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Presentacion de la coleccion
Ideas en la educacion argentina

LA TAREA DE REEDITAR TEXTOS CLASICOS sobre educacion argentina actualmente
inhallables debe ser encarada como tarea colectiva y plural. Queremos reinsta-
lar en los anélisis y debates estos textos para actualizar viejas preguntas, gene-
rar nuevos interrogantes y someter a la mirada critica de la actualidad el sentido
de las ideas del pasado.

Cada libro retine parte de la obra de los autores seleccionados precedida por
un trabajo de un especialista contemporaneo que presenta la vida del autor y el
contexto en el que produce su trabajo. Esta presentacion delimita también al-
gunas claves de las preocupaciones del autor, problematiza cuestiones puntua-
les de cada texto y ofrece una bibliografia actualizada de y sobre ese mismo pen-
sador.

Junto con los libros de esta coleccidn, la Universidad Pedagogica (UNIPE)
produjo un documental sobre el autor de referencia, que ofrece a investigado-
res, especialistas, docentes y ptiblico en general més informacion sobre el autor
y la obra incluida en cada volumen. Este material audiovisual esta disponible
para quien quiera consultarlo en las sedes y en el sitio virtual de UNIPE.

Esta coleccion busca continuar la huella de los prolificos trabajos de anéali-
sis, interpretacion y reposicion de tradiciones y autores que se han venido pro-
duciendo en los altimos anos dentro de la pedagogia, para que las nuevas ge-
neraciones de docentes se inscriban en la rica genealogia simbélica argentina.

El interés de UNIPE: Editorial Universitaria es contribuir a la circulacion
de conocimiento y la difusion de las diversas tradiciones pedagogicas de nues-
tro pais, para favorecer la formacién de una conciencia histérica abierta y di-
namica que contribuya a pensar de otro modo los problemas y temas que se pre-
sentan como nudos criticos de nuestro sistema educativo cuando tenemos serios
y renovados desafios.

DARiO PULFER
Director de la coleccion
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Presentacion
ISABELINO A. SIEDE

Juan Mantovani:
el hombre y el educador

EN 2011 SE CUMPLE MEDIO SIGLO del fallecimiento de Juan Mantovani. Sus textos,
que tuvieron influencia considerable en la formaciéon docente y los estudios peda-
gobgicos durante buena parte del siglo XX, hoy son poco conocidos para las nuevas
camadas de educadores. Algunas resenas lo ubican entre los pedagogos espiritua-
listas que rompieron lanzas con el positivismo; otras enfatizan sus compromisos
con las propuestas renovadoras de la «escuela nueva» y varias lo mencionan entre
los intelectuales que se enfrentaron al peronismo desde los afios cuarenta. Sin em-
bargo, estas filiaciones genéricas resultan insuficientes para caracterizar una larga
actuacion docente y un pensamiento pedagogico de rasgos peculiares, que deja-
ron una fuerte impronta en el sistema educativo argentino.

Mantovani fue, desde mi punto de vista, fruto personal de una red escolar que
funcion6 como promotora cultural y social de varias generaciones. En su activi-
dad publica y académica formo parte de una generacion de docentes que busca-
ron reformar sustantivamente los lineamientos escolares que veian agotados o
desviados de su sentido original. Finalmente, se destacé entre quienes dieron im-
pulso a los estudios pedagogicos en la construcciéon de un campo intelectual es-
pecifico. En esas tres claves me interesa presentar una de sus obras mas emble-
maticas: Bachillerato y formacion juvenil. No se trata de su libro méas conocido,
pero cobra una relevancia particular entre las discusiones contemporaneas de la
educacion argentina que han puesto a la escuela secundaria en el centro de la es-
cena.

La Ley de Educaciéon Nacional (n° 26.206), sancionada a fines de 2006, esta-
blece la obligatoriedad del nivel medio para todo el pais. Esto implica un cambio
radical de los propositos y el sentido formativo de un nivel de ensefianza, que se
considera en crisis desde tiempos inmemoriales. Los dispositivos institucionales
y didacticos de este tramo de la escolaridad fueron pensados para seleccionar a los
mejores y prepararlos como una élite, pero en los altimos tiempos se le pide a este
nivel que desempefie una tarea de inclusiéon universal, sin perder excelencia. Los



12 BACHILLERATO Y FORMACION JUVENIL

aportes de Mantovani se produjeron a mitad del recorrido histérico de la escuela
media, entre los fundamentos de la era mitrista y las reformas de los afios no-
venta. Como funcionario y como pedagogo, Mantovani enfrent6 los primeros de-
safios vinculados con la expansion creciente de la matricula y las reformulaciones
internas que se demandaban a la propuesta curricular. ¢Cémo se veia entonces la
crisis escolar? ¢Donde encontraban fundamento las intervenciones politicas y pe-
dagogicas de Mantovani? En pos de responder estas preguntas, nos adentramos
en el personaje y en la gestacion de sus ideas.

1. EL JOVEN MANTOVANI'

Juan Mantovani naci6 el 14 de octubre de 1898 en la localidad de San Justo, pro-
vincia de Santa Fe. Era hijo de Juan Mantovani y Clara Pincelli de Mantovani
(Gémez, 1998), quienes probablemente habian migrado desde las colonias cer-
canas hacia la capital del departamento cuando sus hijos estaban proximos a ini-
ciar la escolaridad. Los Mantovani eran siete hermanos, cinco varones y dos mu-
jeres. Entre ellos, Juan construyé un vinculo fuerte con Angel, su hermano
mellizo. El ambiente cultural en que se criaron era la «pampa gringa», poblada de
inmigrantes recientes abocados al trabajo duro para hacer producir la tierra y
progresar al grupo familiar. El clima cultural de las comunidades inmigrantes es-
taba tefiido de preocupaciones practicas e inmediatas, para superar la mera sub-
sistencia hacia posiciones més holgadas, en un pais que prometia progreso como
compensacion del esfuerzo productivo.

Desde 1906, aproximadamente, Juan y Angel hicieron sus primeras letras en
la Escuela Graduada Provincial dirigida por el sefior José Von Oertel. Cuatro afios
después, cuando abrid sus puertas la Escuela Normal Rural Mixta de San Justo,
ambos se inscribieron en ella e hicieron una prueba de nivel para ingresar al curso
normal. Aunque las expectativas de Juan eran mas altas, fue inscripto en 4° grado.
Una vez en ella, su desempefio fue altamente valorado y a fin de afo se le permi-
ti6 rendir libre los exdmenes para ser promovido a 6° grado. En la Escuela Nor-
mal de San Justo se conserva la solicitud que present6 al Director, el 22 de fe-
brero de 1911: «El alumno de Cuarto Grado que suscribe promovido al Quinto de
doce anos de edad, hijo de Don Juan Mantovaniy de Dofia Clara Pincelli de Man-
tovani, deseoso de rendir examen de las materias del Quinto Grado para ingresar
al Sexto, solicita del Senor Director se digne concederle la autorizacion corres-
pondiente».

En 1912 curs6 y aprobd el primer ano del curso normal y al aho siguiente
egres6 como escolta de la bandera, con el certificado de Maestro Rural, en el plan
de dos anos, que lo habilitaba para la docencia. Como puede apreciarse en este de-
rrotero, la gradualidad escolar estaba entonces mas cefiida a los méritos que a las
cohortes etarias y los hermanos Mantovani se destacaron por su apego al estudio,
en un denodado esfuerzo por superar las limitaciones culturales de su entorno.

1. Agradezco a la profesora Sandra Equis, de la Escuela Normal de San Justo, quien me facilitd valiosa do-
cumentacion y bibliografia de dificil acceso para la reconstruccion de los primeros afios de vida de Juan
Mantovani.
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Segun relatos orales resefiados por Colombo (1987) y Gémez (1998), el con-
texto familiar no era sencillo. Los Mantovani vivian frente a la plaza del pueblo,
pero un quebranto econémico del padre lo empujo a irse de San Justo. La madre
se hizo cargo de la prole y estableci6 una casa de pension poblada generalmente
por alumnos de la Escuela Normal. Esa casa fue demolida en las décadas si-
guientes. Se cuenta que en esa casa los hermanos Mantovani, junto con sus com-
paneros de la Escuela Normal, dieron origen al Club Col6n, que todavia funciona
en San Justo.

En 1914, Juan viajé a Buenos Aires junto con su hermano Angel, y se ins-
cribi6 en la Escuela Normal de Profesores, que luego tomaria el nombre de su
fundador: «Mariano Acosta». En ese entonces, la instituciéon recibia numero-
sos estudiantes del interior del pais, que se alojaban, segtin recuerda Valentin
Mestroni (1965), en casas de pensiones cercanas al edificio escolar. Los Man-
tovani conocieron Buenos Aires desde sus arrabales, en las cercanias de la bu-
lliciosa Plaza Miserere, un barrio obrero, cosmopolita y militante. Alli Juan se
recibi6 de maestro y bachiller, lo que le permiti6 ingresar a los estudios supe-
riores. El mismo comentaba, hacia el final de su vida, que ingresé en la Facul-
tad de Derecho pero no termin6 la carrera: «Estuve dos o tres afios. La aban-
doné porque una vocacion ya dominante en mi me llevaba hacia los estudios
pedagobgicos» (J.C.F., 1961: 19).

La formacion que le interesaba no existia entonces en Buenos Aires, por lo
que ingres6 en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de La
Plata. Alli recibi6 la influencia de Alejandro Korn, Alejandro Carbo, Victor Mer-
cante y Rodolfo Senet, «sefiores todos de la catedra», segtin los define mucho des-
pués en una entrevista: «Era una época positivista... Méas tarde, ya graduado, com-
prendi [...] que el equipo de ideas y de conocimientos recibidos resultaba
insuficiente y tal vez inadecuado para interpretar la realidad» (ibid.). En 1918 se
gradu6 como profesor en Pedagogia y Ciencias Afines. No eran pocos los que cur-
saban la promisoria carrera de Pedagogia, que constituia una novedad en el medio
académico. Entre sus compafieros, se destacaron posteriormente Celia Ortiz de
Montoya,? David Kraiselburd,? Jacinto Cavenaghi* y Maria Teresa Pucciarelli.®

En las aulas universitarias, Mantovani se comprometi6 en el estudio de las teo-
rias pedagogicas, pero también participé de debates mucho més refiidos en torno a
la reforma universitaria, el movimiento que habia estallado en Coérdoba y se propa-
gaba raudamente hacia los claustros de todo el pais e incluso se extendia hacia otras
latitudes. Relataria tiempo después: «En 1918 estalla el movimiento de la Reforma.
En 1919 fui delegado de los estudiantes universitarios de Santa Fe ante la F.U.A. [Fe-
deracién Universitaria Argentina]. Con este movimiento se renovaron los estudios
y la Facultad de Filosofia y Letras cambi6 la orientacion de sus planes. Comenzaba

2. Nacida en Entre Rios, fue la primera mujer en alcanzar el Doctorado en Ciencias de la Educacion. Con-
dujo la Escuela Normal de Parana durante 1931y 1932. Edité numerosas publicaciones, entre las cuales se des-
taca su Historia de la educacién y la pedagogia (http://www.aimdigital.com.ar/ver_noticias.php?id_nota
=26541).

3. Realizdé uno de los primeros estudios sobre la historia de la educacion de adultos en Argentina, que fue
publicado en 1935.

4. Fue rector del Colegio Nacional «Almirante Brown» de Adrogué, desde 1937 hasta 1949.

5. La escuela n® 30 de La Plata lleva su nombre.
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a imperar un acento humanista» (ibid.: 20). Esta referencia a la facultad de la UBA
concierne al &mbito en que se realizaba la entrevista, en 1961, pero su inserciéon en
el movimiento universitario estuvo més ligada a los debates platenses y a la Univer-
sidad del Litoral, fundada como consecuencia del movimiento reformista.

Durante los afios veinte reformistas Juan Mantovani forma parte activa
de la dirigencia estudiantil platense vinculada a la intelectualidad progre-
sista latinoamericana desde los primeros congresos estudiantiles en aflos
anteriores a la reforma. Desde el ’18 la intervencion de los jovenes estu-
diantes reformistas se orient6 no solo hacia los problemas educativos del
ambito universitario a partir de la participaciéon estudiantil sino que le-
vant6 en su programa politico las consignas del anticlericalismo, el soli-
darismo social, el americanismo, el antimilitarismo y el antiimperialismo
(Aguirre, s/f).

A diferencia de lo que sucedié en Cérdoba, donde el ideario reformista fue pre-
dominantemente antiescolastico, en La Plata se desarroll6 como una reaccién
contra el positivismo, liderada por Alejandro Korn, entre los profesores, y diri-
gentes estudiantiles como Carlos Sanchez Viamonte. Mantovani fue uno de los
estudiantes que se moviliz6 para lograr que se creara una universidad nacional en
Santa Fe, sobre la base de diferentes instituciones provinciales preexistentes
(Ciria y Sanguinetti, 1968: 36). Asimismo, figur6 en calidad de tesorero de la Fe-
deracion Universitaria Argentina, durante la presidencia de Gabriel Del Mazo
(AA.VV., 2010: 43).

En noviembre de 1920 interviene Juan Mantovani representando a Santa
Fe, junto con Alberto Palcos, Gabriel Del Mazo por Tucuman y Ernesto Fi-
gueroa por La Plata, en la redaccién de un documento publicado en el Bo-
letin de la Federacion Universitaria Argentina, dirigido al pueblo de la
Reptblica, tomando partido ante la problematica mundial, contra el im-
perialismo y el belicismo y a favor de la autonomia de las naciones, rei-
vindicando como «héroes del pensamiento pacifista y libre» a Einstein,
Bertrand Russell y Nicolai (Aguirre, s/f).

Mas alla de estas relevantes intervenciones, su participacion en el movimiento
estudiantil no parece haber tenido larga duracion. Es probable que pronto la haya
dejado de lado para abocarse a la docencia. Sin embargo, siempre valor6 aquella
experiencia. En una entrevista realizada en el afio 1929 y publicada en el diario El
Sol de Madrid bajo el titulo «Actividades y estudios pedagogicos en la Argentina»,
publicada luego en su libro Ciencia y conciencia de la educacién, Mantovani alude
al contenido pedagogico del movimiento reformista:

Aparte de su significado social e institucional, [la reforma] encierra un
gran contenido pedagégico. Desde este punto de vista representa un es-
fuerzo para convertir la vida universitaria en actividades espontaneas, re-
flexivas e integrales de la juventud. A la inversa de la vieja Universidad,
que negaba personalidad al estudiante, constantemente sometido a las im-



PRESENTACION. JUAN MANTOVANI: EL HOMBRE Y EL EDUCADOR 15

posiciones dogmaéticas de la citedra, la reforma aspira a dar a cada joven
la libertad suficiente para que en la investigacion y en el estudio pueda
manifestar las fuerzas originales de su mentalidad. Es decir: quiere con-
vertirlo en un ser activo, creador de su cultura, no mero receptor de la ela-
borada por otros, o simple imitador de la ajena (Mantovani, 1947: 177).

Nuevamente en Buenos Aires, Mantovani aprovech6 los primeros afios posterio-
res a su graduacion para profundizar estudios y reflexiones que escogia en forma
auténoma, en una busqueda voraz por revisar y completar la formacion recibida:
«Desde 1921 hasta 1925 frecuenté asiduamente la facultad; no como alumno re-
gular, sino cono concurrente permanente. Hice cursos completos de gnoseologia
y metafisica, l6gica, ética y uno sobre Sarmiento que dicté Ricardo Rojas. Fui uno
de los veinte concurrentes al seminario que, en 1928, dict6 Ortega y Gasset»
(J.C.F., 1961: 20). Tanto Alejandro Korn como José Ortega y Gasset se constitu-
yeron en fuentes ineludibles de los aportes que Mantovani haria poco después a
la pedagogia. En ellos encontro categorias que le permitian cuestionar y despla-
zar las herencias positivistas para dar sustento filosofico a su vision particular de
la «escuela nueva». En 1926 particip6 de las conferencias que dicté Maria Mon-
tessori en la Universidad Nacional de La Plata y en la Universidad de Buenos
Aires, como asi también del curso sobre su propio método que dicté en la Escuela
Normal de Profesoras «Roque Sienz Pefia». Mantovani publicé luego un resu-
men de esas tres actividades de Montessori en el anexo Nueva Era de la revista
La Obra (Mantovani, 1970: 159).

En este breve recuento de sus afos de formacion inicial, se puede apreciar el
acelerado recorrido desde un entorno cultural poco vinculado con la actividad
académica a las instancias mismas en que el conocimiento se crea y se nutre. Man-
tovani habia recibido, al promediar su tercera década de vida, una formacioén in-
telectual sblida y profunda. Era, sin duda, fruto de un sistema educativo que pro-
metia y otorgaba oportunidades efectivas de ascenso cultural. Sus cualidades
intelectuales y una persistente voluntad de estudio sacaron los mejores jugos de
un sistema educativo que los ofrecia en abundancia.

2. ACTUACION PROFESIONAL Y PRIMEROS APORTES
PEDAGOGICOS

Tras la formacion inicial, Mantovani comenz6 a desplegar sus actividades profe-
sionales entre la docencia del aula y la produccion académica. Segin comentaba
maés tarde, refiriéndose a aquella época: «Después vino mi actuacién en la edu-
cacion secundaria y normal y mi iniciacién en la docencia universitaria. Me pre-
senté a concurso en La Plata y en Buenos Aires. Fui designado adjunto aqui y all4;
aqui en Ciencias de la Educacion, cuyo profesor titular era Juan P. Ramos; alla en
Didéactica General que tenia como titular a José Rezzano. Fue grande mi actividad
docente en ese tiempo. Dirigi seminarios y cursos de lectura y comentarios de tex-
tos pedagobgicos y actuaba, al mismo tiempo, en citedras libres, no oficiales»
(J.C.F., 1961: 20). Fue profesor de pedagogia, psicologia y légica en la Escuela
Normal de Profesores «Mariano Acosta» de la ciudad de Buenos Aires, de la que
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lleg6 a ser secretario en 1921 (Mestroni, 1965: 219). También se desempefi6 como
vicedirector de la Escuela Argentina Modelo (Puiggroés, 1997: 53), como secreta-
rio de la Universidad Nacional de Tucumén (Arévalo, 1975: 151) y como inter-
ventor en el rectorado del Colegio Nacional «Almirante Guillermo Brown» de
Adrogué, entre octubre de 1930 y junio de 1931 (Donnantuoni, 2006: 15). Parti-
cip6 de la Primera Convencién Internacional de Maestros, que se inauguré en
Buenos Aires en enero de 1928. A propuesta del magisterio chileno, la Convencion
fue fruto del esfuerzo personal de Julio Barcos, quien congregd buena parte de la
intelectualidad que buscaba renovar las practicas y las teorias pedagogicas, te-
fiido del espiritu americanista de la Reforma Universitaria. Mantovani formoé
parte del Comité organizador, tuvo actuacién destacada en las sesiones e integré
también la primera conducciéon de la Internacional del Magisterio Americano
(IMA), institucion creada para dar continuidad a los lineamientos de esa primera
asamblea (Arévalo, 1975: 72-82).

En los afios treinta, Mantovani mantuvo una activa vida intelectual y acadé-
mica. Se vincul6 a una élite de intelectuales de reconocida notoriedad, proceden-
tes de disciplinas y perspectivas bastante heterogéneas pero aunados en la preo-
cupacion por discutir los problemas de su tiempo. El 20 de mayo de 1930, muchos
de ellos convergen en la fundacién del Colegio Libre de Estudios Superiores. Entre
los miembros fundadores se encuentran Luis Reissig, Alejandro Korn, Anibal
Ponce, Roberto Giusti y Carlos Ibarguren, entre otros. Mantovani también parti-
cip6 desde el inicio en esta institucion, que desplegd una intensa actividad cultu-
ral y politica (Aguirre, s/f).

Resulta dificil reconstruir a la distancia la variedad y extension de aquellas
primeras actividades profesionales, desplegadas en &mbitos diversos, aunque mu-
chas de esas intervenciones culminaron luego en publicaciones. Por ejemplo,
Mantovani participd de la intensa campana de extension universitaria desarro-
llada en el segundo lustro de la década de 1920 desde la Facultad de Humanida-
des hacia los maestros bonaerenses. En el mes de julio de cada afio, profesores de
la casa e invitados de renombre desarrollaban conferencias que luego se publica-
ron bajo la denominacién de Cuadernos de temas para la escuela primaria. Man-
tovani disert6 sobre «El problema de la educacion: fundamentos, significados y
contenido en los tiempos actuales» y «Las edades del hombre y su significado pe-
dagogico». De este modo, inici6 tempranamente una produccion escrita que en-
grosaria sin pausa hasta los dltimos dias. Muchos de aquellos primeros trabajos
fueron publicados en revistas de escaso tiraje y circulacion limitada. Uno de los
primeros es su articulo «Educacién de los retardados», publicado en 1929 en un
Boletin de Educacién de la ciudad de Santa Fe. La eleccién del tema, sobre el cual
no profundizaria posteriormente, muestra que el espectro de sus intereses era va-
riado y atin no definido hacia una problemética especifica.

Algo semejante ocurre con su conferencia «El problema cultural Oriente-Occi-
dente», pronunciada en Santa Fe, bajo el auspicio del Departamento de Extension
de la Universidad del Litoral, el 6 de octubre de 1928, y publicada por la misma en-
tidad dos afios mas tarde. En ella, Mantovani escoge un tema aparentemente ale-
jado de sus preocupaciones primarias, en tanto no se centra en cuestiones educati-
vas. Sin embargo, anticipa en esta conferencia varios de los temas centrales de su
pensamiento pedagbgico posterior. Con versada erudicion, cita a Bertrand Russell,
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Paul Valéry, Blas Pascal, Spengler, Hermann Keyserling, Maquiavelo, Mariategui,
Tagore, Romain Rolland, Max Scheler, Ortega y Gasset. Ellos son sus fuentes e in-
terlocutores al meditar sobre la condicion de la tradicion occidental frente a la emer-
gencia de nuevas situaciones en Oriente. Puede observarse en Mantovani una
gruesa simplificacion, comtn en la época, que dividia al mundo en estas dos regio-
nes inmensas y atribuia una tradicién preponderante a cada una de ellas. Tras ese
primer disefio de posiciones, resaltaba la oposicion entre ambas. Sin embargo, se
trataba de una oposicion que, al mismo tiempo, presentaba fendmenos de imbri-
cacion entre tradiciones contrastantes:

Tal vez, andando el tiempo, se diga que la realidad histérica més profunda
de nuestros dias es la iniciacion de la gigantesca oposicion entre Occidente
y Oriente. [...] El despertar social y politico del Asia de los tltimos tiempos,
el afan emancipador de sus pueblos, la sublevacion de los orientales contra
la dominacién o penetracion material de los occidentales, la democratiza-
cion de sus grandes colectividades en momentos que en Europa esté en cri-
sis la democracia, parecia algo asi como la occidentalizacién de Oriente. Y
al mismo tiempo la penetraciéon de formas de la cultura asiatica en
Europa parece encarnar la orientalizacion de Occidente (Mantovani, 1930b:
10-29).

Ahora bien, si Mantovani veia este conflicto claramente desde la 6ptica occiden-
tal, era para destacar los rasgos decadentes de una tradicion excesivamente sub-
yugada por sus propios avances tecnologicos, que amenazaba con vaciar sus pro-
pios cimientos éticos:

El fenémeno de la decadencia, tan mentado en los tltimos tiempos, no es
mas que el largo proceso de materializaciéon que ha sufrido Occidente y
que ha culminado en las postrimerias del siglo XIX; pero es halagador ad-
vertir que en los dias que corren han comenzado a florecer corrientes es-
piritualizadoras de esa cultura que quiza le devuelvan los atributos perdi-
dos (ibid.: 18).

La proyeccion de sus efectos no era, para el joven Mantovani, alentadora, en tanto
tendia a resentir el tipo de saber que da forma y cohesién a una sociedad:

Las consecuencias culturales de este proceso son adversas al hombre, aun-
que materialmente favorables. No domina el mundo sino lo aprovecha. El
saber se torna saber pragmatico, saber de utilidad. La realidad esencial de
las cosas no preocupa. La técnica, el maquinismo y el industrialismo son
las palabras que resumen la imagen de la sociedad occidental de fines del
siglo XIX y comienzos del actual (ibid.: 21).°

6. Anibal Ponce critica con safa las posiciones de Mantovani: «[...] el sefior Mantovani parece ver en el con-
flicto una lucha entre la vida burguesa desecada y los avances de otra clase que brega por imponer sus idea-
les» (PONCE, 1974).
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En su texto «La reforma escolar y la formacion del maestro primario», publicado
como separata de la Revista Humanidades, de la Universidad Nacional de La
Plata, se advierten también algunos de los interrogantes y posicionamientos que
desplegaria con posterioridad. Alli afirma:

A la educacion tradicional le faltd espiritualidad. Paralela de una cultura
de cortos ideales pragmaticos que solo revel6 afanes de dominio exterior,
olvidé la intimidad humana. La nueva educacién, sin sustraerse al mundo
de la experiencia externa, quiere que cada uno se sumerja en la propia in-
terioridad espiritual. Que cada uno sea el que es. Por mucho que el edu-
cador intente imponer con su heterénoma intervencion, no podra més que
asistir al propio desarrollo que cada uno autonémicamente realiza. Edu-
car equivale entonces, a estimular el crecimiento plenario del hombre; a
exaltar lo que hay de intimo y propio en cada uno, para elevarlo hasta las
mas ponderadas formas de cultura y humanidad (Mantovani, 1930a: 142).

En estas palabras se plantea una toma de posicién y se anticipa un programa de
accion, que devela un clima de época pero también anticipa una impronta parti-
cular en los énfasis y prioridades que Mantovani asumia desde la critica a la en-
seflanza positivista y la adhesion al movimiento escolanovista. Dando respuesta
al titulo de ese articulo pionero, culmina afirmando:

Sera mejor maestro quien sea mas universalmente hombre. Y es tal quien
es mas culto, no més especializado. Mas cultura y menos técnica sera
mayor estimulo a las fuerzas creadoras que a la mera imitacion. La cul-
tura eleva hasta la universalidad. La técnica mantiene el espiritu en la es-
pecialidad (ibid.: 156).

En estos fragmentos, se puede apreciar la preocupacion de Mantovani por dotar
de espiritualidad a procesos formativos que veia excesivamente centrados en as-
pectos utilitarios. Dicha espiritualidad se vincula estrechamente con el despliegue
de la interioridad de cada sujeto, sus dotes, sus intereses y sus potencialidades.
Asimismo, vislumbra la necesidad de desarrollar un nuevo perfil en los educado-
res, porque no podrian asumir los desafios de la hora quienes siguieran atrapa-
dos en la inercia del normalismo positivista.

Para sus contemporaneos, el mismo Mantovani fungia como modelo del do-
cente que queria formar. Juan José Arévalo, el maestro y pedagogo guatemalteco
que se formo en Argentina y llegd luego a presidir su pais natal, lo recuerda en su
autobiografia: «Expositor fluido, se empenaba en dar a sus clases (igual que Le-
vene) un énfasis retérico que gustaba a muchos. Guapo, talentoso y soltero, llegd
a ser una “vedette” con publico femenino abundante. Militaba en las filas de los
que pedian un retorno de la pedagogia a sus raices filosoficas, espiritualistas, y
combatia por eso la Escuela Positivista. Mostr6 simpatia y devocion por las co-
rrientes filosofico-pedagogicas noérdicas: Kant, Dilthey, Spranger, Simmel y por
las italianas mas recientes: Gentile y Maresca (Arévalo, 1975: 151-152).

Con el estilo frontal que caracteriza su relato, Arévalo resefna rasgos persona-
les y estilo docente, junto con referentes teéricos y prioridades ideoldgicas de un
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joven Mantovani que empezaba a descollar en el campo de la pedagogia argentina.
En una de esas actividades académicas conoci6 a quien seria su esposa insepara-
ble poco tiempo después: «En el Instituto Libre de Estudios Superiores, fundado
por Luis Reissig en Buenos Aires (que fue algo asi como una universidad libre de
alto nivel) desarroll6 un memorable curso de pedagogia, cuyos temas sirvieron
de base para Educacion y plenitud humana, libro que ayud6 a consagrarlo. Asis-
ti6 a ese curso una fuerte dotacién de damas intelectuales, entre las que recuerdo
[...] a una pequenita y bella poetisa: Fryda Shultz» (ibid.: 152).

El mismo rememoraba, tiempo después, la significatividad de su primer libro
como ensayo de sistematizacion de ideas: «De resultas de esos cursos publiqué mi
primer libro en 1933: Educacién y plenitud humana, y luego los demaés, cerca de
doce, frutos todos de la educacién y de la accion pedagodgicas. [Ese primer libro]
tuvo bastante fortuna. En estos dias saldra la séptima edicion. [...] Si pudiera vol-
ver a escribirlo, cudnto mas habria por decir» (J.C.F., 1961: 20). La primera ver-
si6n de este libro fue la publicacion de la version taquigrafica del curso en la re-
vista Cursos y conferencias, de la misma institucion donde se habia dictado. Tras
una introduccion dedicada a presentar el problema filosofico de la educacion, de-
dica un capitulo a cada uno de los siguientes problemas: elementos integrantes del
proceso educativo; autoridad y libertad en la educacion; problema filoséfico y pro-
blema pedagodgico; la educacion frente al problema de la concepcién del mundo;
la vida y el hombre, racionalismo y mecanicismo en el campo pedagodgico; la an-
tropologia filosofica y sus aportes al problema de la educacion; concepcion plena
del hombre y su repercusion en el problema pedagogico.

Educacion y plenitud humana no presenta todavia un aporte original de Man-
tovani al campo de la pedagogia, sino que recoge sistematicamente aportes de di-
ferentes vertientes sobre los problemas claves de la reflexion pedagogica. Se ad-
vierte en el texto un manejo fluido de las principales tradiciones y los autores en
boga, cuyos aportes se presentan de manera clara y concisa, a modo de manual in-
troductorio. Ya en 1947, en el prologo de la tercera edicion, el autor menciona la
calida acogida que el libro tuvo en las catedras universitarias e institutos supe-
riores. Segun relata su sobrino, Mantovani tuvo siempre cierta predilecciéon por
ese texto que, al recorrer los problemas pedagdgicos fundamentales, anticipa su-
tilmente algunas de las posturas que desarrollaria mas tarde en diferentes escri-
tos. Es quizés en el Gltimo capitulo, «Concepcion plena del hombre y su repercu-
si6n en el problema pedago6gico», donde se puede observar un posicionamiento
mas decidido:

En sintesis diremos que la crisis pedagogica actual es un esfuerzo claro y
efectivo por pasar de la parcialidad a la totalidad, de lo unilateral a la ple-
nitud humana. Se quiere restituir sus derechos a la vida plena. Tales son
los valores y el ideario de la nueva educacion. Figuras filosé6ficas como las
de Dilthey, Nietzsche, Paul de Lagarde, Langbehn, Simmel, Scheler, Hei-
degger, Ortega y Gasset, Spranger, Wyneken y otros ejercen poderosos
influjos en amplios circulos de la pedagogia moderna. Merced a ellos se
dilata el campo visual de esta disciplina. Ya no puede sostenerse circuns-
cripto a preocupaciones y menesteres estrictamente intelectuales. [...] La
educacion, en rigor, no era sino una adiciéon de educaciones: intelectual,
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moral, estética, civica, fisica, religiosa, etc. Es decir, franco y resuelto pro-
ceso de anélisis y descomposicion, de cuyas partes a veces una era la pre-
ferida; generalmente, la educacion intelectual. Tal era el esquema de la
pedagogia atomistica tradicional. Pero nuestra época ve el problema de
modo distinto. Cada ser no es un individuo aislado y auténomo. El hom-
bre real es aquel que supera la mera individualidad bioldgica y trasciende
hasta la comunidad cultural. La educacion, en su elevado sentido de for-
macioén, es la realizacion del individuo en la comunidad cultural. Es la
formacion del individuo socializado, y vinculado a los valores objetivos
de la cultura. En una palabra, la formacién de la persona. De donde re-
sulta que el ser humano tiene sentido y significado no en el aislamiento
individual, sino en la convivencia con sus semejantes y en sus conexiones
con los valores del reino cultural (Mantovani, 1933: 228-229; italicas en
el original).

El fragmento manifiesta quiénes eran los referentes principales de la reflexion fi-
loséfica de Mantovani y la relevancia que le otorgaba ya entonces a la integrali-
dad del proceso educativo, un nudo problemético recurrente en sus obras poste-
riores y prioridad de su accionar en la gestion ptblica. En los afios siguientes, las
publicaciones de Mantovani son transcripciones de conferencias desarrolladas
en la funcién publica y proyectos presentados en caracter de funcionario. Tal es
el rasgo sobresaliente de los textos que separan Educacion y plenitud humana
(1933) de Bachillerato y formacién juvenil (1940), que puede ser considerado su
segundo libro.

3. MANTOVANI EN LA FUNCION PUBLICA

Junto con sus actividades académicas y docentes, Mantovani fue convocado tem-
pranamente a desempenar la funcién ptblica, donde tuvo una actuacién desta-
cada durante los afios treinta. La disponibilidad para ocupar cargos técnico-poli-
ticos durante los cuestionados gobiernos de esa década dividié aguas entre los
cultores de la «escuela nueva». Muchos de ellos acotaron su trabajo a la tarea co-
tidiana de las escuelas, donde ensayaron relevantes innovaciones, a veces bajo la
sospecha o la abierta persecucion de las autoridades. Otros, como Mantovani,
apostaron a la posibilidad de cambiar el sistema educativo desde los 6rganos de
Gobierno, lo cual permitia acompafar y proteger experiencias educativas valiosas,
que podrian luego expandirse y replicarse en otros &mbitos del sistema.

El 23 de agosto de 1928 asumi6 como Inspector General de Escuelas de la pro-
vincia de Santa Fe, durante la gobernacién del radical Pedro Gémez Cello. En el
acto de asuncion del cargo reafirmé su identidad santafesina, enuncié un somero
diagnostico del momento y expresé algunas de sus preocupaciones, como anticipo
de sus prioridades en la gestion: «Soy hijo de esta provincia, de la que he estado
ausente entregado a estudios y tareas que hoy vengo a proseguir aqui, sin desvin-
cularme de ella y sin alejar mi mirada ansiosa de su interesante proceso educa-
cional. [...] La educacion comn, tradicional, después de la historia de la educacion,
empieza, como todos lo sabéis, a vacilar en sus fundamentos y a vacilar en sus me-
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dios» (diario El Orden, 24 de agosto de 1928, p. 2). Entendia que se estaba vi-
viendo una «hora de encrucijada» en el ambito pedagogico, en la cual se abrian dos
caminos en la gestién: mantener lo existente o explorar nuevas respuestas, pues
una nueva nocién de hombre y de cultura exigia la revisiéon de los criterios orga-
nizativos y los fundamentos tedricos de la tarea escolar. Claramente, Mantovani se
manifestaba partidario de «los nuevos ideales pedagbgicos», una renovacion que
percibia urgente y necesaria. De este modo, asumia una marcada impronta peda-
gobgica para el ejercicio de su nueva tarea, frecuentemente desviada hacia preocu-
paciones administrativas. Describia las funciones de la inspeccién en el acompa-
fhamiento y orientacion de los docentes, de los cuales esperaba compromiso,
invencién y autonomia.

Es probable que la presencia de Mantovani en un puesto de relevancia pro-
vincial haya suscitado entusiasmos y expectativas en los equipos docentes. Sin
embargo, poco tiempo después él y sus superiores presentaron la renuncia, debido
a ciertas «susceptibilidades politicas» que el diario El Orden atribuye a las rela-
ciones entre el Gobierno provincial y el nacional. Segtn el periddico, los maes-
tros pidieron la continuidad de Mantovani al frente de la Inspeccion General de
Escuelas de Santa Fe: «El hombre que, visitando las escuelas y hablando con los
maestros ha ido sembrando entusiasmo y optimismo, ha sido el inspector gene-
ral sefior Mantovani. El sefior Mantovani se ha reputado un guia espiritual del
magisterio. [...] Por su método de entender y hacerse entender, en el préximo
curso escolar se harian ensayos de la escuela activa, amén de haber creado ya los
primeros grados de nifos retardados. Entusiasmados los maestros con tales in-
novaciones, en las que encuentran el placer de educar y el placer de aprender, la-
mentan sobremanera que el sefior Mantovani haya presentado su renuncia» (dia-
rio El Orden, 31 de enero de 1929, p. 1).

Este diario solia dispensar elogios hacia Mantovani, como ocurri6 en la en-
trevista que le realiz6 poco tiempo después: «Una hora de charla con el sefior
Mantovani es un festin espiritual de libacién constante, porque este excelente ca-
tador prueba todos los vinos del intelecto, desde el afiejo y sabroso clasicismo,
hasta el chirle y liviano neosensible. Su agilidad mental, veloz, vertiginosa, nos
arrastra sin que podamos evitarlo: tan pronto nos eleva hasta las austeras cum-
bres de la filosofia, como nos hace descender al multicolor valle de la politica.
Bebe de todas las actividades del pensamiento [...]» (diario El Orden, 5 de febrero
de 1929, p. 2). En el mismo reportaje, expresa piblicamente su ideario pedagogico
y su lectura de los desafios de la época: «El momento pedagogico actual es de
lucha entre los sistemas tradicionales de educacion y las concretas manifestacio-
nes de una denominada “educacién nueva”. La diferencia esti en que aquellos
creen que educar es “construir” la personalidad del nifio mediante un proceso que
parte del mundo externo y concluye en el interior; y estos afirman que educar es
permitir al nino la libre expresion de sus fuerzas innatas, el florecimiento de sus
naturales predisposiciones y una expansiéon y amplio desarrollo de sus posibili-
dades latentes». Méas adelante manifiesta los criterios que considera necesario
atender desde las esferas de Gobierno del sistema educativo para llevar a cabo un
programa reformista: «Una reforma requiere comprensiéon. Més vale no inten-
tarla si no se comprenden los medios y los fines de ella. Preferible es el reaccio-
nario convencido al reformista lleno de diletantismo y afanes esnobistas sin con-
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ciencia del ideal ni conocimiento de la realizacién. Es por eso que nosotros, du-
rante nuestro breve paso por el gobierno escolar, no impusimos a nadie tareas
reformistas. Pensamos con el expresidente del Consejo” y deméas miembros del
cuerpo que debiamos aplazar toda realizacion de reforma hasta que hubiésemos
desarrollado un amplio programa informativo de doctrinas y preparatorio de
préacticas. Y aun después de eso, no intentar la generalizacion de la reforma sino
estimular y fomentar ensayos parciales». Esta manera de entender un proceso
reformista, centrado en la gradualidad, el cambio de convicciones y la multipli-
cacion de experiencias particulares, se contraponia a las modalidades de genera-
lizaci6n rapida e impacto masivo.

En los anos posteriores, Mantovani se embarcaria alternativamente en una u
otra modalidad, una oscilacién que caracteriza las politicas educativas que, en el
siglo XX, intentaron llevar a cabo reformas significativas: o bien se han hecho de
manera abrupta, mediante cambios normativos y estructurales, con el costo de no
lograr las transformaciones subjetivas y culturales que les dieran sustento, o bien
se exploraron cambios menudos y puntuales en &mbitos acotados, cuya extension
posterior se veia truncada por los avatares politicos del pais. Finalmente, Manto-
vani expresa en ese reportaje una idea que iba transformandose en el nicleo duro
de sus preocupaciones pedagogicas: «La lucha es franca entre el utilitarismo y el
idealismo educacional. O seguimos educandonos para las exigencias de una vida
préactica y empirica; o nos educamos para vivir una vida superior saturada de fe y
idealismos» (sic). Nuevamente alude, en este fragmento, a la plenitud humana que
titulaba su primer libro y que, en el pensamiento de Mantovani, se contrapone a
la fragmentacion utilitaria de la tradicion positivista.

Las tensiones entre el Gobierno provincial y el nacional que, segin el diario ci-
tado, motivaron la pronta renuncia de Mantovani a su cargo en Santa Fe, ponian
de manifiesto la crisis del radicalismo gobernante, dividido en facciones irrecon-
ciliables, bajo el liderazgo de un Yrigoyen afioso y cansado. Resulta dificil evaluar
el posicionamiento politico de Mantovani en los convulsionados tiempos de Uri-
buru, pero el hecho de haber sido designado interventor en el rectorado del Co-
legio Nacional «Almirante Guillermo Brown» de Adrogué (Donnantuoni, 2006:
15), pocos dias después del golpe militar, indica que no era un abierto opositor al
nuevo régimen. Lo mismo ocurre con su designaciéon como Inspector General de
Escuelas de la Nacion, en marzo de 1932, bajo la presidencia de Agustin P. Justo
y el ministerio de Manuel de Iriondo. Nuevamente, el diario El Orden de Santa Fe
saludaba euféricamente su nombramiento, en una nota con una foto del peda-
gogo: «Un santafesino de legitimo prestigio en los circulos intelectuales del pais,
don Juan Mantovani, ha sido designado inspector de ensefanza secundaria y es-
pecial de la nacion. En los centros de investigaciones pedagogicas, el senor Man-
tovani figura como un serio trabajador en orden a las relaciones de la filosofia con
la pedagogia. Su concepcion acerca de los fines de la ensefianza han provocado
justificado interés entre los que se dedican al estudio desinteresado de tan com-
plicados problemas, y para bien del pais cuya fama moral es la suma de las famas
de sus hijos, el hoy inspector de ensefianza secundaria es una personalidad citada

7. Se refiere a Gonzalez Zimmermann.
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en el extranjero y acogida con franca simpatia» (diario El Orden, 22 de marzo de
1932, p. 3).

Mantovani asumia responsabilidades ptiblicas en un gobierno de talante con-
servador, apoyado por radicales antipersonalistas y socialistas independientes,
que perseguia abiertamente a los partidarios del yrigoyenismo, a los militantes
de las izquierdas y a todo aquel que bregara por reformar el orden social. Los afios
treinta, que el periodismo caracterizaria como «década infame», enfatizaron las
divisiones en la corriente escolanovista, pues algunos de sus cultores fueron se-
parados de sus cargos, como Florencia Fossatti en Mendoza, o relegados a escue-
las alejadas, como Luis Iglesias en Buenos Aires, mientras otros parecian apostar
a una insercion técnica en la gestion politica de la educaciéon. Mantovani expreso
esta vertiente posibilista, que guardaba expectativas de reformar el sistema edu-
cativo desde la ctspide y apafiar experiencias renovadoras que, sin algin aval gu-
bernativo, serian barridas prontamente. En cumplimiento de estas funciones,
Mantovani particip6 en 1934 de la Segunda Conferencia Interamericana de Edu-
cacion, reunida en Santiago de Chile (Mantovani, 1957: retiracion de tapa) y pre-
sentd su Proyecto de Reforma a los Planes de Estudio de la Ensefianza Media, que
desarrollaremos maés adelante.

Su vida personal fue sacudida por un hecho desgarrador. El 11 de noviembre
de 1935 fue asesinado su hermano mellizo Angel, destacado catedratico de la Uni-
versidad Nacional del Litoral, por un alumno y auxiliar de investigacién, José
Francisco Sobrero, quien le dispar6 un tiro en un acto de locura momenténea.
Angel Mantovani era doctor en Bioquimica y habia creado el Instituto Bromato-
logico (diario El Orden, 11 de noviembre de 1935, p. 3). Tiempo después, su ase-
sino fue declarado inimputable (diario El Orden, 24 de febrero de 1937, p. 4). La
trayectoria profesional y académica de Juan Mantovani no registra titubeos ni al-
tibajos motivados por este episodio, pero poco tiempo después le dedicaria su se-
gundo libro a este hermano mellizo con quien compartié buena parte de la for-
macion inicial.

En el ejercicio de su cargo, Juan Mantovani solia representar al Ministerio en
actos oficiales. El 30 de octubre de 1937 ley6 un discurso en representacion del Mi-
nisterio de Justicia e Instrucciéon Publica, en la inauguracién del nuevo edificio de
la Escuela Normal Mixta de Maestros «Joaquin V. Gonzélez» de Chilecito (pro-
vincia de La Rioja). El discurso se publicaria posteriormente bajo el titulo «La es-
cuela normal y su misién de cultura». En ese discurso, Mantovani elogia copiosa-
mente el legado intelectual de Joaquin V. Gonzalez, a quien dice sentirse vinculado
desde sus tiempos de estudiante en la Universidad Nacional de La Plata. En ca-
racter de funcionario, reivindica la gestion a la que pertenece al plantear: «La edi-
ficacion escolar, que tanto impulso ha recibido del actual gobierno, especialmente
en el interior, es un indicio vivo de la preocupacion permanente por la cultura pa-
blica que caracteriza a nuestro pais» (Mantovani, 1937a: 7). Sin embargo, su in-
tencion central es utilizar la ocasion para reivindicar los fines de la educacion:

Hoy nos reunimos para festejar el mejoramiento de los medios de trabajo,
la mayor comodidad para la accién de los maestros y de los alumnos. Pero
esta fiesta no significa solamente la celebraciéon de nuevos y eficaces me-
dios e instrumentos. También celebramos los fines de la educacién. No
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hay educacion real y eficiente, si no toma en cuenta fines formulados de
antemano. Los medios se convierten en ciegos instrumentos si no los mue-
ven e impulsan fines superiores. La edificacion escolar no puede ser mi-
rada como el triunfo de la exterioridad. Es la base para alcanzar efectos
profundos, a veces invisibles, pero siempre ciertos y reales, como es la cre-
ciente formaci6on humana que se produce en los que experimentan el in-
flujo de sus maestros y las ensefianzas de la escuela (ibid.: 8-9).

En las referencias a la escuela normal como centro de cultura, podemos encontrar
una clara referencia a su propio recorrido vital, que Mantovani tiene el pudor de
no mencionar:

[L]a escuela normal argentina ha cumplido una funcién mas vasta que la
delicada tarea de formar el magisterio de la primera ensenanza. Es un cen-
tro de cultura de considerable alcance, de poderosa influencia. Tal vez no
lo sea en igual medida en las grandes ciudades, donde otros 6rganos de
estudios y de vida intelectual, més extensos y elevados, se imponen con
mayor fuerza sobre los individuos y la comunidad. En cambio, en las ciu-
dades del interior, como en esta y otras de menor importancia, se ha con-
vertido en un factor decisivo de progreso, en una fuerza de liberacion.
Fuerza liberadora que aumenta la cultura de las personas y el clima espi-
ritual de las poblaciones; despierta energias y fomenta aptitudes en mul-
titud de jovenes, que sin ese estimulo se malograrian. Penetra en los ho-
gares humildes y los levanta con el aporte que significa la carrera de
maestro en algunos de sus hijos; eleva la condicion social de ese hijo y por
su influencia mejora la de sus padres, la del grupo familiar, que no pudo
antes por exigencias del trabajo y de la vida acercarse a distintas formas de
la espiritualidad. Comienzan asi a reflejarse, insensible, espontaneamente,
en el seno de la familia manifestaciones de nacionalidad, de cultura y de
vida intelectual, cambios de gustos, de modos de pensar y de vivir (ibid.:
10-11).

Aunque no lo menciona, seguramente recordaba en ese instante que la escuela de
Chilecito fue fundada en 1910 por el mismo decreto que dio origen a la escuela
normal de San Justo, en la que él mismo se recibi6é de maestro rural:

Cuéantos hogares modestos, llenos de la dignidad que imprime el trabajo,
iniciaron a uno de sus hijos en las aulas de la escuela normal. Ese primer
paso, firme base para otro, permitié a ese joven, con la ayuda econémica
de la profesion de maestro, pasar a otros centros —Cérdoba, Buenos Aires,
La Plata, el Litoral o Tucuman— y después de probarse en los estudios uni-
versitarios, escalar destacadas posiciones en distintas actividades de la
vida nacional. Son muchos los que han cumplido ese derrotero. Sus nom-
bres dan lustre a sus provincias; exaltan el humilde rincon natal. Hijos de
la escuela normal, demuestran que sin ella, acaso, no habrian ascendido a
alturas tan honrosas y fecundas (ibid.: 11).
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Al mismo tiempo que encomia la tradicion normalista, se muestra partidario de
una urgente reforma de su estructura y su plan de estudios, con la intencién de pos-
tergar la preparacion pedagogica (que se iniciaba entonces a los 13 afios) y fortale-
cer la formacion cultural, por encima de los estandares requeridos para la tarea do-
cente del nivel primario:

Sin una acentuada formacion del espiritu y una firme conciencia pedagé-
gica el maestro no puede responder a la tarea de ensenar y a la de alentar
el crecimiento de la cultura en su medio. Con el plan de estudios actual en
las escuelas normales no es posible alcanzar esos resultados. Falta rigor y
profundidad en esa preparacion, y con ello pierde vigor la escuela popular
donde ese maestro actuarad. Hay que aproximar el maestro primario a la
cultura superior, no porque se lo exija asi el saber que debe ensefiar, sino
porque se lo impone, irremisiblemente, la necesidad de que él alcance una
formacién personal. Mas que nada el maestro influye sobre los nifios y
adolescentes por el valor real de su personalidad (ibid.: 15).

En esta concepcion de Mantovani se advierte su preocupacion por la integralidad
de la formacion docente y su habitual repudio, también en este campo, de los én-
fasis instrumentalistas. En consecuencia, reivindica su propuesta de modificar
los estudios normales, contenida en la reforma integral de la escuela secundaria
que habia planteado pocos afios antes:

Sin restarle valor a la preparacion universitaria del maestro primario, que
algunos paises europeos han adoptado, la Inspeccién General a mi cargo
propuso, a fines de 1934, un criterio distinto: elevar considerablemente
los estudios del magisterio y mantener las escuelas normales que en nues-
tro pais representan una respetable tradicion. Comprenderian seis afos
de estudios, que podrian comenzar a los 12 afios de edad, yno alos 14 0 13
como ahora, divididos en dos ciclos: uno inferior de cuatro anos, integrado
por materias formativas y culturales, y otro, superior, de dos, de caracter
profesional, que tendria por objeto la preparaciéon pedagogica y el entre-
namiento did4ctico. Numerosas y fundamentales ventajas entrafa esta re-
forma proyectada. Ellas han sido expuestas, por el que habla, en el «Pro-
yecto de reforma a los planes de estudio de la ensehanza media», que el
Ministerio de Justicia e Instruccion Puablica edit6 en 1934. Esas innega-
bles ventajas han sido estimadas por la opinion, el magisterio y el profe-
sorado (ibid.: 17).

El 16 de agosto de 1937 ley6 también un discurso en representacion del Ministe-
rio de Justicia e Instruccién Publica de la Nacién, con motivo de la inauguraciéon
oficial de la Escuela Industrial de Artes y Oficios de Rosario. El discurso se publica
posteriormente como La ensefianza técnica industrial. Alli plantea:

Nuestro movimiento de educacion técnica es moderno. Ha progresado de
un modo extraordinario en los tltimos afios, y ha recibido del actual go-
bierno nacional y varios gobiernos de provincias, un vigoroso impulso.
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La nacién, desde 1932 hasta la fecha, ha aumentado las instituciones de
este género dependientes del Ministerio de Justicia e Instruccion Puablica,
en la siguiente proporcion: una escuela industrial, cuatro escuelas indus-
triales de artes y oficios, cuatro escuelas técnicas de oficios, y treinta de
artes y oficios y de oficios rurales. Todas ellas, distribuidas en lugares cer-
canos y apartados, van creando una especie de conciencia favorable al
desarrollo de la educacién técnico-industrial, y que se pone en evidencia,
si se repara que en 1936, las escuelas profesionales de mujeres, de artes
y oficios, técnicas de oficios, e industriales, de la naciéon y provincias, y
privadas, reunieron 42.625 alumnos, cifra que, si aun es susceptible de
crecer, no hay duda que ya representa un indice muy alto del desarrollo
de este tipo de ensefanza, cuyo origen no tiene fecha muy lejana (Man-
tovani, 1937b: 16-17).

Estos datos presentan y defienden los lineamientos de una gestion. En perspec-
tiva historica, nos informan de los avances habidos en una rama de la educacién
que se veria impulsada en la década siguiente, pero que ya se consideraba priori-
taria en tiempos de los gobiernos de la concertacion conservadora, mientras se es-
taba desarrollando el proceso de industrializacion por sustitucion de importacio-
nes. Més adelante, el discurso abunda en consideraciones pedagdgicas que llevan
la impronta de Mantovani:

A la ensefianza secundaria que se imparte en los colegios nacionales y li-
ceos, le atane una funciéon profundamente unificadora, desde que sirve
con acentuado predominio a dos conceptos esenciales para la vida de nues-
tro pueblo y de cada individuo: la nacionalidad y la cultura. De ahi la uni-
formidad de sus planos. Las escuelas técnicas necesitan, en cambio, pla-
nes diversos, de acuerdo con sus fines diferenciados. Pero esto mismo les
impone, por otro lado, una tarea de unificaciéon, que difiere de intensidad
segun se trate de escuelas técnicas elementales o medias, y esto se logra
por los conocimientos generales, que son los que aclaran, en gran medida,
las cuestiones especializadas. Solamente por el 6rgano de una cultura su-
ficiente que facilite la realizacién del trabajo comtn o la iniciativa y crea-
cion en el esfuerzo original —variable segtin la realice un obrero, un arte-
sano o perito director—, adquieren fertilidad la técnica y la profesion. Lo
opuesto es mero automatismo, es pura mecanizacion. Sin algo creador no
hay en el trabajo ni emocién ni continuidad, es decir, rastro esencialmente
humano (ibid.: 17-18).

De este modo, el pedagogo reconoce rasgos especificos de la educacion técnica,
pero advierte la necesidad de mantener un sustrato comun de formacion general,
tal como propone para todo el nivel secundario. Como hemos visto en otras de sus
producciones, una de sus preocupaciones centrales es evitar el divorcio entre la
tecnologia y las humanidades, pues entiende que estas tltimas son el soporte es-
piritual de la formacién. Asimismo, en la lucha contra toda fragmentacion, alude
a los procesos culturales que han acompanado la modernizacién occidental:
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La lucha contemporanea por lo econémico, el gran impulso del industria-
lismo, ha conducido a un tipo de civilizacion mecénica y de hombre-ma-
quina, admirablemente descripto por grandes pensadores de nuestra época.
La méquina y todas las formas técnicas del trabajo y las grandes organiza-
ciones industriales han disminuido la conciencia y la fe del hombre en si
mismo, en sus propias fuerzas. Han realizado un proceso de deshumani-
zacion. [...] La excesiva lucha por el apoderamiento del mundo exterior con-
cluye por empobrecer espiritualmente al hombre. Esta es, en su fondo, la
actual crisis de la cultura occidental. A esa pobreza moral, a esa falta de
vida interior, a la ausencia de fe en los valores supremos, ha conducido la
excesiva valorizacion del progreso material (ibid.: 19-20).

Se trata, es claro, de un discurso que excede las funciones de un inspector de en-
sefianza secundaria, pues Mantovani prestigiaba el cargo y trascendia sus aspec-
tos burocraticos. Sus preocupaciones politico-pedagogicas iban més alla de las
inauguraciones de edificios escolares y generaban expectativas en torno a su fi-
gura. Mientras desempefaba ese cargo a nivel nacional, Mantovani se mantenia
cercano a las politicas educativas de su provincia natal, donde era reconocido y va-
lorado por su prestigio.

En abril de 1937, el doctor Manuel Maria de Iriondo asumi6 la gobernaciéon
santafesina tras un comicio sesgado por el fraude. En el acto de asuncion, lo acom-
panaban los dirigentes conservadores Manuel Fresco, Alberto Barcel6 y José Arce
(diario El Litoral, 10 de abril de 1937, p. 3). A Mantovani se le ofreci6 la presi-
dencia del Consejo de Educacion de la provincia de Santa Fe (diario El Orden, 28
de abril de 1937, p. 4). En 1938 fue designado ministro de Instruccién Pablica y
Fomento, en reemplazo del doctor Pio Pandolfo, quien fue electo diputado na-
cional. Este ascenso en el &mbito politico conservador aumentd aun mas la bre-
cha que distanciaba a Mantovani de los sectores renovadores de la educacion, que
militaban mayoritariamente entre los denodados opositores al Gobierno nacional
y sus acolitos provinciales. En la Universidad Nacional de La Plata, los estudian-
tes manifestaron pronto su rechazo hacia este posicionamiento politico de su pro-
fesor:

Mantovani asistia pocas veces porque habia sido nombrado ministro de
Instrucciéon Puablica en Santa Fe, cuando asumio la gobernacioén de aque-
1la provincia el doctor Manuel de Iriondo. Esto rebajé mucho la figura po-
litica de Mantovani, porque para todo el mundo Iriondo era producto de
un fraude electoral. Cierta vez, noticiados los estudiantes de que Manto-
vani vendria a dictar clase como profesor suplente en didactica, prepara-
ron contra él una agresion masiva. Lo supe a tiempo y mandé a la estacion
de ferrocarriles un mensajero que aconsejase al querido amigo se volviese
a Buenos Aires en el tren siguiente (Arévalo, 1975: 394).

Desde un realismo politico que exigia suspender el juicio sobre falencias éticas
del Gobierno que integraba y a bastante distancia de sus posiciones principistas
en el campo pedagdgico, Mantovani desempefi6 su cargo de manera notable.
Tiempo después recordaria un logro de su gestiéon: «Consegui —me agrada re-
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cordarlo- la Ley de estabilidad y escalafon para el personal docente» (J.C.F.,
1961: 21). Asimismo, pudo acompaiar y sostener diferentes ensayos pedagdgicos,
entre los cuales se destaca, sin duda, el llevado a cabo por las hermanas Olga y
Leticia Cossettini en la Escuela Experimental «Gabriel Carrasco», del barrio Al-
berdi de Rosario. Ovide Menin reconoce a Mantovani como soporte politico y
mentor de aquella experiencia, que se vio trunca durante el primer peronismo:

Las Cossettini eran antipopulistas y por ende, antiperonistas como la
mayor parte del magisterio argentino de aquellos afos. Juan Mantovani,
el gran propulsor del ensayo en Rosario, era ministro de un gobierno lla-
mado «radical antipersonalista» de raiz liberal-conservadora, por lo cual
la filosofia idealista de base, atenuada por «las misiones de divulgacion
cultural», «las representaciones teatrales», «los dibujos, pinturas y escul-
turas de los nifios ricos y pobres», «las excursiones al barrio», «las visitas
a las barrancas del Paranéd», «las rondas», «el coro de pajaros», «los la-
boratorios», «las bibliotecas del aula» y «la biblioteca ambulante», «los
dialogos con artistas, pensadores y cientistas» [...] poco podian perturbar
el orden general. Los liberales fueron abiertos, tolerantes, aun en las disi-
dencias, es preciso reconocerlo (Menin, 1998).

La gestion de Mantovani public6 un libro de Olga Cossettini sobre la experiencia,
El nifio y su expresion, en 1940. En su prologo, Mantovani expresa la valoraciéon
que le merecia el trabajo desarrollado por Olga:

Tanto como experiencia de principios, estos ensayos son experiencias de
educadores. Eso es lo que ocurre en la Escuela Experimental «Gabriel
Carrasco» instalada en el barrio Alberdi de Rosario. [...] Alli se cumplen
los programas de la escuela primaria comun, pero se aplica una organi-
zacion del trabajo escolar y procedimientos didacticos apoyados en los
maés hondos resortes psicologicos del nifio, particularmente en la libre
expresion de su quimérico mundo interior y de su fértil y animada fan-
tasia (prélogo de Mantovani al libro de Olga Cossettini El nifio y su ex-
presion, citado por Menin, 1998).

Durante su gestion al frente del Ministerio de Instruccion Pablica y Fomento de
la provincia de Santa Fe, Mantovani dict6 varias conferencias que luego fueron
publicadas por la misma institucion. El 10 de septiembre de 1938 dict6 una con-
ferencia en el acto de homenaje a Sarmiento, a cincuenta afios de su muerte, en
el Paraninfo de la Universidad Nacional del Litoral. El trabajo seria luego publi-
cado bajo el titulo La pasién civilizadora de Sarmiento. Alli despliega elogios
hacia el sanjuanino y su obra, lo califica como «hombre de accién» y «escritor
militante». Fuera de las valoraciones y adjetivos, su caracterizacion de Sarmiento
no presenta originalidad, pero cabe destacar dos referencias al contraste entre la
época en que él vivi6 y la suya:

Preconizaba el mejoramiento de las costumbres, de los habitos y de las
instituciones para asegurar el bienestar material que sirve de base a la vida
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moral. No concebia la vida como un juego de medios solamente, sino tam-
bién como un sistema de fines, de fines morales. Su vida entera fue una lec-
ci6én moral. Ha transcurrido medio siglo, y los instrumentos que el pro-
greso ha incorporado a la vida moderna crearon comodidades y facilidades
necesarias, pero han reducido la vigencia de los fines sobre los medios. La
vida practica, el trabajo técnico, las maquinas, los valores utilitarios gene-
ran especiales intereses y despiertan nuevas pasiones. Como herederos de
Sarmiento necesitamos realizar desde el campo de la cultura un trabajo
enérgico para hacer de cada vida individual no solo una habilidad manual
o profesional, econémicamente amparada, sino una existencia humana in-
tensa, preocupada y movida por altos valores del espiritu, de la cultura y
de la historia. Necesitamos alejarnos, cuanto antes, de lo que él llamo la era
cartaginesa (Mantovani, 1938: 44-45).

El fragmento vuelve a denunciar la dicotomia que Mantovani advierte entre la
técnica incentivada por el progreso econémico y la elevaciéon moral del espiritu,
desdeniada por la nueva fase de la modernidad. Poco después, insiste en evaluar
su propia época como devaluacion de tiempos pretéritos, a los que adjudica mayor
entereza y virtud:

Con la vida de Sarmiento nos queda el recuerdo de un maestro en el mas
alto y amplio sentido del término. Illuminé una época, impuls6 generacio-
nes, impresiona nuestros dias. Sarmiento constituye una época. Encarné
los ideales del «progresismo» que caracterizaron a los hombres de su ge-
neracion, pero los sostuvo y realizé con extraordinaria pasion. Quiere apa-
sionadamente las cosas y las soluciones y sin demora las alcanza y ejecuta.
El es toda su época. Error es juzgarlo como si hoy existiese. El mismo seria
distinto porque entendia la realidad social, y esta hoy es otra. Estaria lejos
o cerca tal vez de los que atin lo combaten. Muchos rasgos de nuestros dias
no favorecen las existencias superiores, originales. El advenimiento de las
masas ha hecho que la vida de los demas sea la de uno; ha traido el reinado
de la impersonalidad. No hay estimulo para el desarrollo de las fuertes in-
dividualidades. Sarmiento se hubiera impuesto lo mismo, por el alcance de
su genio y la fuerza de su pasion, pero sus esfuerzos habrian sido méas dra-
maticos porque los obstaculos son mayores. La época de Sarmiento, en
cambio, esté llena de hombres grandes, que son, inclusive sus adversarios,
incentivos para la lucha, y emulacién para su vida espiritual (ibid.: 56-57).

Aqui aparece un topico que Mantovani retomaria y ahondaria en trabajos poste-
riores: su preocupacion por el avance de las masas y el proceso de desindividua-
cion que esto conlleva. A fines de la década de 1930, las masas argentinas se ha-
bian expresado recientemente bajo el paraguas del yrigoyenismo, pero pronto
reaparecerian bajo la faz de un peronismo que Mantovani rechazaria de cuajo.
Algo de este discurso sarmientino anticipa ese posicionamiento.

El 6 de enero de 1940 disert6 durante la colocacion de la piedra fundamental
del edificio de la Biblioteca Popular «Mariano Moreno» de Santa Fe. Su discurso
fue luego publicado bajo el titulo Proteccion y difusion de la cultura. Alli, entre
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otras referencias a la promocioén del libro y de la cultura llevada a cabo desde el
Ministerio, Mantovani alude a la préxima edicion del libro de Olga Cossettini
(1940a: 12). El mismo volumen incluye el discurso que pronunci6 el 24 de mayo
de 1940, cuando se inauguro6 la Escuela de Artes Plésticas de Santa Fe, que to-
maria luego el nombre de Juan Mantovani desde 1962. En él se aprecian algunos
rasgos caracteristicas de la «escuela nueva» en la educacion artistica:

Esta escuela no tiene el objeto de ciertas academias que coronan rapidos
estudios con un certificado que muchas veces registra lo que no se ha for-
mado, ni tiene por objeto el hacer de todos los que acuden a recibir ense-
filanza grandes artistas. No se propone ni lo aparente ni lo imposible sino
un intento serio y honrado: alentar posibilidades de cada uno y desenvol-
verlas hasta la altura que sea capaz de alcanzar. Trabajara con las pecu-
liaridades individuales de sus alumnos en el campo de la creacién y el es-
fuerzo artisticos. No viene a imponer un criterio de arte ni a sofocar los
espiritus con un solo estilo o una regla tinica. Si trabaja sobre condiciones
personales debe reconocer a cada uno las suyas, las propias. El tnico ré-
gimen pedagdgico que hace posible este tipo de formacién para el arte, es
el del taller, y esta escuela ser4 esencialmente taller (ibid.: 25).

Al dia siguiente, ley6 un nuevo discurso al inaugurar el XVII° Sal6n Anual de Pin-
tura, Escultura y Grabado en el Museo de Bellas Artes «Rosa Galisteo de Rodri-
guez» de Santa Fe. Alli avanz6 en consideraciones sobre el contexto mundial y
sus repercusiones en la vida cultural. Europa se ahogaba en una nueva guerra en-
carnecida y Mantovani, como muchos otros intelectuales sudamericanos, se pre-
guntaba qué nuevo desafio implicaba la crisis europea:

En medio de los inmensos males que producira la situaciéon del Viejo
Mundo, nosotros, que necesitibamos acudir a sus valores de cultura para
vigorizar nuestra formacion y espiritualidad, tendremos forzosamente que
buscar nuestra expresion, y para ello no salir de nosotros mismos sino pa-
ra proyectarnos y trascender. Es decir, tendremos que recobrarnos a la
esencia de nuestro pueblo, a nuestra historia, intuicién de la vida, natura-
leza y paisaje, a nuestras fiestas populares, leyendas y mitos, a nuestros
dolores y alegrias, a nuestras creencias y anhelos, a nuestra realidad social.
De estas sustancias tiene que enriquecerse el arte plastico, la musica, la
poesia y la prosa de nuestra literatura. El artista es factor poderoso y capaz
de hallar expresion y revelar su misterio, descubrir nuestra alma y aus-
cultar su intimidad (ibid.: 51-52).

Mas adelante, para ahondar en el nuevo posicionamiento cultural que propone,
se remite a Bachillerato y formacién juvenil, el libro que acababa de publicar:

Como lo senalé en un libro reciente, teniamos un concepto exagerado de
la superioridad de los valores europeos. Estos nos fascinaban, y nos cu-
brian al punto de no sentir la necesidad ni la capacidad de dar nacimiento
avalores genuinos. Nos crefamos sustancialmente europeos porque Euro-
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pa nos dio a fines del siglo pasado sus pensamientos y sus principios y la
solucion de nuestros problemas sociales, econémicos, politicos y cultura-
les. Entonces esa postura era necesaria, ineludible. Habia que organizar
con premura el pais, crearlo material e institucionalmente. Ahora hay que
entrar en lo intimo de su existencia, enriquecerla con aportes que reflejen
la esencia de nuestro pueblo, y sobre todo hallar su unidad de expresion,
si existe, y si no existe, intentarla. Esa es la tarea de nuestra cultura. La
cultura argentina no puede ser ya remedo, sino original y creadora expre-
sion (ibid.: 54-55).

Es interesante observar el énfasis nacional que se advierte en el discurso de Man-
tovani, en quien se puede apreciar un incremento de preocupacioén identitaria a lo
largo de la década de 1930, en paralelo a sus incursiones en el &mbito puablico y en
consonancia con el giro nacionalista de buena parte del contexto intelectual de la
época. Frente a su identificacion juvenil con el Occidente en crisis, aqui parece més
preocupado por una cultura nacional. De todos modos, su preocupacion se asienta
en la articulacion entre lo local y lo universal, sin caer en localismos o encierros,
que denosta y rechaza. Durante el discurso que da el 16 de agosto cuando funda el
Departamento de Estudios Etnograficos y Coloniales de la provincia, creado por
iniciativa del Poder Ejecutivo por la ley n°® 2902, avanza sus reflexiones sobre la
identidad. Alli sostiene:

Necesitamos buscar nuestra propia expresion, no para reflejarnos en ella,
porque eso no seria cultura estricta, sino cultura cerrada, y la cultura es ne-
gacion de toda estrechez y limitacion. La cultura es amplitud, equivale a tra-
bajar desde nosotros mismos y desde aqui trascender y proyectarnos. Nin-
guna cultura es més nacional que la cultura francesa. Ningtn francés deja
de ser reconocido a través de las expresiones de su cultura, pero ninguna
cultura es al mismo tiempo, quiza, mas universal que ella. El Quijote, que
es una obra monumental de la cultura de todos los tiempos, es la expresion
mas espafiola que haya producido el genio de esa raza, y es el libro més uni-
versal de todas las letras. Cuando una cultura es auténtica, nunca es cultura
nacional en su proyeccion; lo es en su raiz. La raigambre nacional y la pro-
yeccion universal es lo que la cultura busca, y nosotros, en la modesta esfera
de nuestra provincia y con este proyecto, buscamos estimulo local y 6rgano
local de cultura, pero no un sentido estrechamente local de ella, porque debe
ser siempre elevacion de lo individual a lo universal y de lo nacional a lo hu-
mano. Es decir, todo afan en la cultura debe tender a que el valor que rige
para el propio pais o para el propio individuo sirva para regir a los demés.
Nadie puede vivir un tipo de cultura por el cual sus valores sirven para que
se rija tnicamente a si mismo y sean excluyente de los demas; seria una
forma del aislamiento, y si se quiere, de incultura. Un pueblo debe recono-
cerse a si mismo en la expresion de su cultura y de ella deben participar
todos los demas pueblos (ibid.: 96-97).

Del mismo modo, su vision de la actividad cultural esta tefiida del creciente pro-
tagonismo estatal que registran los gobiernos de la década, avanzando desde una
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tradicion liberal hacia la intervencion de los organismos publicos en ambitos que
antes le resultaban vedados. Asi lo expres6 en el discurso pronunciado ante la Cé-
mara de Diputados de la provincia, en la sesién del 7 de junio de 1940, con mo-
tivo de defender el mismo proyecto de ley:

El Estado no tiene como funcién regentear la cultura, y mucho menos un
Estado liberal y democratico como el nuestro. Tiene a su cargo, en cambio,
la tarea de apoyar todo intento cultural, de difundir sus conclusiones y
proteger a los trabajadores de esa actividad. Acerca de la funciéon del Es-
tado en la cultura, no estan de acuerdo todas las opiniones. [...] La posicion
nuestra, la de nuestro pais, la que mas se aviene a las costumbres y tradi-
ciones argentinas, es aquella en que el Estado debe garantizar la libertad
necesaria para que la cultura pueda desenvolverse y expandirse en su
forma especifica, y al mismo tiempo concurrir con los medios de protec-
cién para que la labor en el campo cultural pueda realizarse con ventaja,
amplitud y facilidad, tomando sobre si, en cierto modo, la tarea de pro-
porcionar seguridad de vida a los hombres que trabajan en la cultura y que
generalmente deben afrontarla en precarias condiciones econémicas. [...]
Los deberes del Estado frente a la cultura son de protecciéon por un lado y
de fomento y difusion por el otro (ibid.: 68-70).

En los textos resefiados, observamos la amplitud y la profundidad de miras con que
Mantovani encaraba la funcion pablica, inserto en un contexto institucional que, a
la distancia, se ve poco merecedor de sus esfuerzos. Gran parte de sus aportes se
perderian poco después. Entre ellos, la que probablemente haya sido su obra més
emblematica como funcionario: el proyecto de reforma del plan de estudios de la es-
cuela media.

4. MANTOVANI Y LA ENSENANZA SECUNDARIA

Aunque nunca abandon6 una mirada pedagogica global, durante la década de
1930 buena parte de la accién ptblica de Mantovani se concentro en la segunda
ensenanza. Fruto de su accionar como Inspector General de Ensefianza Secun-
daria, Normal y Especial, publico el Proyecto de reformas a los planes de estu-
dio de la ensefianza media (1934), un proyecto ambicioso que incluye textos de
diferentes comisiones y solo una parte, bien que considerable, es fruto de su
pluma. Bachillerato y formacion juvenil, publicado poco después, fue el primer
libro que Mantovani escribid, sin que mediara previamente una disertacion o
transcripcion de sus clases. Alli sintetiza su vision de la ensefanza secundaria y
recoge la experiencia de su paso por la Inspecciéon General.

Tom6 posesion del cargo al comenzar el ciclo lectivo de 1932 y el 9 de mayo
dirigi6 una circular a todas las escuelas dependientes de la Inspeccién General.®
Alli consideraba que:

8. La circular fue transcripta en su libro Adolescencia. Formacion y cultura (1950: 127-138).
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Es indispensable para que la vida de un instituto de ensefianza media sea
efectiva y fomente el desenvolvimiento de las calidades humanas que en
cada uno asoman, colocar a este hombre que nace espiritualmente y em-
pieza a ligarse a los bienes comunes de la cultura y a responder a las de-
mandas de la convivencia social, bajo el influjo de valores morales, estéti-
cos, cientificos y filos6ficos, méas extensivos que profundos, pero recientes,
actuales, extraidos de las corrientes culturales de nuestros dias, lo que im-
pone la exigencia de estudiar permanentemente para renovar el saber y
aprovechar los efectos formativos del saber renovado, y para enlazar al
hombre de la nueva generacion a las ideas y al espiritu dominantes en la
cultura de su tiempo (Mantovani, 1950: 129).

Por ello, encomendaba a los inspectores a su cargo la tarea de observar y aconse-
jar, en las escuelas donde fuese necesario, una serie de actitudes y practicas que
ayudarian a enriquecer la formacion cultural ofrecida por el nivel medio. Entre
ellas se destacan:

o [...] Sifomentan entre los alumnos la lectura elevada, més alla de los tex-
tos, para superar la ensenanza sisteméatica con otra forma complementaria
de aquella que realice una funcion fermentativa y excitadora. Si se han in-
dicado libros o series de libros adaptados a los intereses y aspiraciones de
la edad juvenil;

« si han recomendado o facilitado a los alumnos algunas de las revistas con-
temporaneas en lengua espafola o idioma accesible, de contenido ilus-
trativo, estimulante y moralizador. Y si les han sugerido la importanti-
sima institucion de la revista estudiantil, literaria y cultural, expresiva de
las nacientes formas internas de la personalidad juvenil, y no para ata-
ques ni diatribas contra nadie, ni para recopilacion de apuntes y notas de
las clases;

« siplantean estas mismas exigencias educativas y hondamente espirituales
de la ensefianza media a los profesores para que ellos no limiten su labor
auna mecanica y fria transmisiéon de nociones dosificadas y a recoger exa-
menes esquematicos; [...]

« sise han preocupado por introducir, independientemente de las precarias
formas de la educacion estética que ofrecen los planes vigentes, el arte en
la vida del colegio y en la escuela. Si han organizado audiciones y concier-
tos combinados con explicaciones preliminares. Si llevan o invitan a los
alumnos a las exposiciones de arte, con referencias previas sobre los valo-
res que van a observar;

« sila presencia en el pais de figuras extranjeras de prestigio en alguna ac-
tividad cultural da motivo para que la direccion lo haga notar por inter-
medio del profesor que més se preste sobre todo a los alumnos de los cur-
sos superiores, a fin de que se interesen por sus ensefianzas y penetren en
las corrientes del pensamiento actual a través de sus maestros;

« si el aniversario de figuras de valor universal es aprovechado para el co-
nocimiento de sus obras, y para hacer experimentar sus poderes suges-
tivos;
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« si mantienen relaciones directas con los padres. Si los han reunido alguna
vez para referirse al papel de los mismos como educadores y especialmente
como colaboradores de la escuela;

« si fomentan la vida deportiva auténtica entre los alumnos, y si les hacen
notar los peligros de la exageracion del deporte, que constituye uno de los
fendmenos caracteristicos de nuestros dias (ibid.: 131-133; itélicas en el
original).

Recomienda al personal directivo y a todos los equipos docentes de los estableci-
mientos de su dependencia:

Que no desmayen ante la escasez, a veces penosa, de materiales més difi-
ciles de obtener hoy que en otras horas, con lo que podria resentirse par-
cialmente la ensenanza experimental de muchas asignaturas y la concep-
cion activa del educando en este ciclo de la educaciéon. Que sustituyan este
vacio, en la medida de las fuerzas posibles, con elementos propios del
lugar, con iniciativas originales —de las que se tomar4 nota como loable
antecedente—, advirtiendo que es en circunstancias asi donde mas se
prueba el espiritu docente y el temple moral del profesorado (ibid.: 134).

Reafirma sus convicciones espiritualistas y su preocupaciéon por encuadrar el co-
nocimiento disciplinar ofrecido por las escuelas en una propuesta formativa mas
integral, que acenttie los componentes morales:

Equivocados estan los que creen que la esencia de toda actuacion educa-
dora est4 en los conocimientos. Estos son indispensables, més como ins-
trumentos formativos que como informacién pura. Poco favor presta una
nocioén estricta para orientar la vida, pero, inversamente, mucho ilumina
el camino que hay que tomar en ella una idea moral, un objetivo superior,
un ideal. Nada importa que se haya suprimido la catedra de moral. Ni la
conducta ni los ideales pueden estar aprisionados en la estrechez de una
sola clase, ni brotar de preceptos frios que apagan en lugar de encender el
alma juvenil. Todo el colegio debe ser una catedra viviente de moral. En
las clases, en los trabajos, en los descansos, en las conversaciones, en la en-
seflanza de las disciplinas que giran en torno del hombre, como en las aje-
nas a él, en todas las actividades del &mbito escolar debe circular un acento
moral, un fondo humano (ibid.: 134-135; italicas en el original).

Atal fin, abunda en sus recomendaciones para el personal directivo y los equipos
docentes:

« [...] Cada profesor debe disimular las actitudes antieducadoras que pu-
dieran brotar de su temperamento, y en cambio, ejercitar los resortes
sutiles de lo que se ha dado en llamar el tacto pedagdgico, o sea, la ca-
pacidad rapida y espontanea para resolver las inesperadas situaciones
que se presentan en la actividad didactica y en el resto de la vida esco-
lar; [...]
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 que la catedra de segunda ensefianza no se convierta en instrumento pro-
pagador de ideologias militantes o sectarismos partidarios, politicos, reli-
giosos, ni sociales. La citedra representa un estado de pureza espiritual
donde viven ideas y gravitan valores, que rozando la intimidad juvenil, dan
conciencia clara del mundo y despiertan y afirman ideales para la vida; [...]

 que en los institutos de educacion femenina sobresalgan referencias alre-
dedor de la mujer, en primer término, en el hogar, luego, en las actividades
de la vida social donde maés interesa su participaciéon. Conviene destacar
las conquistas que en distintos 6rdenes ella ha alcanzado en la sociedad
contemporanea, hasta ocupar sitios elevados en funciones que solo el varén
desempend hasta ayer. Pero al mismo tiempo se debe rehabilitar el fondo
sentimental y el sentido maternal de la vida femenina, que aparecen debi-
litados en nuestros dias por los efectos demasiado rudos de algunas de sus
actividades; [...] (ibid.: 136-138; itélicas en el original).

En esta circular se aprecian las intencionalidades de Mantovani tanto como la in-
tensidad y pasion con que espera utilizar las potestades del cargo para provocar
transformaciones profundas. Por eso mismo, poco después de enviar este texto a
las escuelas, se inicia un complejo proceso de consultas para reformar el plan de
estudios. El proyecto, publicado en 1934, da cuenta minuciosamente de ese pro-
ceso. En la «Advertencia preliminar», se plantea que el Ministerio de Justicia e
Instrucciéon Phblica autorizod a la Inspeccion General de Ensenanza a designar co-
misiones encargadas de proyectar las reformas que estimasen indispensables para
la escuela media. En consecuencia, la Inspeccion General designd cuatro comi-
siones, que se constituyeron en septiembre de 1933, bajo la presidencia de Juan
Mantovani:

« El subinspector general Manuel S. Alier fue designado al frente de la Comision
de Escuelas de Comercio de varones y mujeres. La integraban también los ins-
pectores de Ensefianza Secundaria sefiorita Teresa Carlevato y el senor Flo-
rencio Jaime; los profesores de la Escuela de Comercio Sur sefior Antonio Gar-
cia Morales y doctor Arturo Ardoino Posse, el profesor de la Escuela de
Comercio de Ramos Mejia doctor Juan Roberto Rojo y el doctor en Ciencias
Econdémicas César Lorente Sola (Mantovani, 1934: 9).

« Elinspector de Ensenanza Secundaria Ernesto Nelson presidié la Comisién de
Colegios Nacionales y Liceos. La integraban también el presidente de la Uni-
versidad de La Plata doctor Ricardo Levene, el decano de la Facultad de Hu-
manidades y Ciencias de la Educaciéon de la Universidad de La Plata doctor
José Rezzano, el rector del Colegio Nacional de Buenos Aires doctor Juan Niel-
sen, el rector del Colegio Nacional Bartolomé Mitre doctor René Bastianini, el
profesor de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires
sefior Francisco Romero y la profesora de la Facultad de Filosofia y Letras de
la Universidad de Buenos Aires y del Liceo Nacional de Sefioritas sefiora Lydia
Peradotto (ibid.: 8-9).

« Elinspector de Ensenanza Secundaria Juan E. Cassani encabez6 la Comision
de Escuelas Normales. La integraban también los directores de la Escuela Nor-
mal n° 3 sefior Pascual Guglianone y de la n° 2 de Rosario sefiorita Dolores
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Dabat, el inspector técnico general de las escuelas primarias de la Capital pro-
fesor Julio Picarel; el profesor de la Facultad de Humanidades y Ciencias de
la Educacion de la Universidad de La Plata y de la Escuela Normal de La Plata
doctor Alfredo D. Calcagno; la ex directora y profesora de la Escuela Normal
n° 5 senora Clotilde G. de Rezzano y la profesora de la Escuela Normal de Pro-
fesoras Roque Saenz Pefia seforita Isabel Belsunce (ibid.: 9).

« El inspector de Ensefianza Secundaria ingeniero Juan José Gomez presidid
la Comisién de Escuelas Industriales. La integraban también los directores de
la Escuela Industrial de la Capital y de La Plata ingenieros Francisco Gonza-
lez Zimmerman y José M. Sagastume, el vicedirector ingeniero Pedro Ber-
tucci, el ingeniero Emilio Mallor, el arquitecto José A. Grasso y el sefor Vi-
cente Gomez Bonnet (ibid.: 7).

La conformacion de las comisiones ponia de manifiesto una interesante articula-
cion de aportes proveniente de las universidades publicas y de docentes y direc-
tivos de la ensefianza media. Sin embargo, también se puede advertir una convo-
catoria casi exclusivamente centrada en la Capital Federal y la provincia de
Buenos Aires, que a su vez se cefiia a representantes de La Plata y localidades ale-
dafas a la Capital Federal.

En el acto de constitucion de las comisiones, Mantovani expuso las ideas ba-
sicas que el Ministerio solicitaba tener en cuenta para realizar el trabajo:

1. Aumento de los afios de estudios en la ensenanza media.

2. Estrecha vinculacién entre las distintas direcciones de la ensefianza
media, con propoésito de unificacion cultural.

3. Apoyar los estudios de la ensefianza media sobre una estructura gene-
ral, sobre la base de dos ciclos: uno inferior, comun, cultural y otro, supe-
rior, de intensificacion cultural en el bachillerato y de especializacion téc-
nico-profesional en las demas direcciones (normal, comercial e industrial).
4. Necesidad de fomentar los estudios relativos al conocimiento del pais y
de orientar dentro de un espiritu acentuadamente nacionalista la educacion
de la juventud que se forma en los institutos de ensefianza media (ibid.: 4).

Puestas a funcionar, las comisiones se dieron una serie de reuniones internas y
otras de caracter general para todas ellas. En una de estas altimas, se decidi6 crear
una subcomisién para el analisis del ciclo inferior de la ensehanza media, que
quedo a cargo de Juan E. Cassani.

El proyecto de reformas incluye dos partes centrales: en primer lugar el in-
forme de todas las comisiones y, en segundo lugar, el «Proyecto de planes de es-
tudio» en si, presentado como informe de la Inspeccion General de Ensefianza,
una vez reunidos y articulados los cinco informes de comision. A esto se agregan,
como apéndices, los planes de estudio en vigor en los institutos de ensenanza
media, dependientes del Ministerio de Justicia e Instrucciéon Pablica y los planes
de estudio en vigor en los institutos de ensenanza media, dependientes de uni-
versidades nacionales.

Los informes de las comisiones plantean unos cuantos aspectos a reformar,
pero se manifestaron un tanto mas conservadores que el propio Mantovani, incli-
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nado a renovar significativamente estructuras y criterios formativos que conside-
raba ya vetustos. Este es un extracto de lo producido por los diferentes equipos:

« La Subcomision de Ciclo Inferior, encabezada por Juan E. Cassani, reconoce
como problema prioritario la necesidad de ofrecer una cultura general y no
iniciar tempranamente la ensehanza técnico-profesional. Sustenta este juicio
en un punto de vista doctrinario y también en circunstancias especiales del
contexto local: «Los alumnos del interior, que no pueden ser enviados, a los
doce anos, a localidades distantes de su domicilio, no tienen a su alcance, ge-
neralmente, mas de un tipo de instituto de ensefianza media y deben asistir a
él si desean iniciar estudios medios. Retardando las iniciaciones especializa-
das, el alumno llega a conocer mejor su vocacion, forma su cultura general de
una manera mas definida y se halla en condiciones de trasladarse a otra ciu-
dad para continuar en la orientacién que elija» (ibid.: 13-14). También admite
la posibilidad de que algunos estudiantes no deseen continuar estudios supe-
riores, pero si busquen obtener «una mejor formacion espiritual, antes de ini-
ciar en el medio su actuacidén como adultos» (ibid.: 14). A tal fin, al terminar
el ciclo, se entregaria un certificado de «Estudios secundarios generales», que
tendria preferencia en el ingreso a la carrera administrativa. La comision pro-
pone «la fijacién de cuatro ahos como tiempo indispensable para que el ciclo
inferior pueda cumplir sus fines» (ibid.: 14). Evalda que tres anos resultarian
insuficientes, pero promueve que el pasaje entre especialidades se realice al fi-
nalizar el tercer afo, de modo tal que el cuarto afio implique, al mismo tiempo,
el cierre del ciclo inferior y el inicio de la formacién especializada. En los tres
primeros afos, las escuelas comerciales e industriales iniciarian «en forma
suave» algunos ejercicios basicos referidos a su especialidad. Por tal motivo,
quienes pasaran a estas escuelas al terminar tercer afio, deberian rendir un
examen elemental de contabilidad y mecanografia, en el primer caso, y de tra-
bajo manual y dibujo técnico en el segundo. Las materias se agrupan en algu-
nos ejes:

a. cultura lingiiistico-literaria, que abarca castellano (5, 5, 4 y 3 horas en los
afnos de 1° a 4°) e idioma extranjero (4, 4, 3y 3 horas);

b. ciencias histérico-sociales, que abarca historia (3 horas en todos los afios),
instruccion civica y nociones de derecho (3 horas en 4° aho) y geografia (3,
2, 2y 2 horas);

c. matemaéticas (6, 6, 5y 4 horas);

d.ciencias fisico-naturales, que abarca ciencias bioldgicas (3 horas de 2° a 4°
afno), elementos de quimica (2 horas en 3° y 4°) y elementos de fisica (3
horas en 3° y 4°);

e. materias de cultura estética, de expresion, etc., que abarca cultura musical (2,
2y 1horas de 1° a 3°), dibujo (2 horas de 1° a 3°) y caligrafia (2 horas en 1°);

f. materias de aplicacion préactica, variables en cada zona o establecimiento
(3, 3,2y 4 horas); y

g. cultura fisica (una sesi6on semanal de 2 horas fuera del turno de clases)
(ibid.: 17-18).

La comision prevé que los programas sean iguales para todos los estableci-

mientos y que se estudie una reforma del nivel primario a fin de que haya
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mayor vinculacion entre sus planes y los de este nivel medio inferior. Asi-
mismo, afirma que solo se designaran profesores con titulo habilitante y soli-
cita que se reforme el sistema de designacién por horas, sin volver a la desig-
nacion por catedras sino avanzando hacia la designacion por asignaturas.

El informe de la Comisién de los Colegios Nacionales y Liceos, elevado por su
presidente Ernesto Nelson, considera improbable preparar un plan de estu-
dios articulado con los cuatro afios del primer ciclo, en el tiempo que media
entre el ciclo lectivo de 1932 y 1933. Por eso prefiere formular una serie de prin-
cipios de caracter doctrinario, que considera bésicos para emprender una re-
forma. Asi, plantea cuatro grandes finalidades de los colegios nacionales y li-
ceos: «(1°) [...] formar espiritualmente al adolescente, esto es, organizar en él
la capacidad para observar, comprender y valorar tanto los fenémenos del
no-yo como los del yo»; (2°) «despertar y fortalecer en los alumnos los que po-
drian llamarse valores de convivencia, es decir, todo aquello relacionado con
los deberes de cooperacion y nuestra consideracion impuestos por la vida en
sociedad, y cuyo descuido es una de las deficiencias que més urge corregir [...];
(3°) impartir una suma de conocimientos que sea, a la vez, contenido de cul-
tura general y preparacion para los estudios superiores y (4°) proveer al ado-
lescente de algunos instrumentos ttiles cuya naturaleza sea tal que haga méas
completa la preparacion de los estudiantes que puedan terminar sus estudios
secundarios y coloque en condiciones més ventajosa que las actuales (para in-
corporarse a otras actividades) a aquellos que por cualquier circunstancia se
alejen de esos estudios antes de concluirlos» (ibid.: 26-27; it4licas en el origi-
nal). La comisién enfatiza su interés por provocar una renovacion cultural, que
no cree posible asentar en un aumento de anos o una sustituciéon de materias:
«El fin primordial de la ensefianza media, insistimos, es la formacién cultural
del hombre que despierta a la vida de la autoconciencia y asoma a la vida so-
cial. Y bien: el logro de ese fin depende en primer término de la calidad de los
profesores y directores de la ensefianza y en segundo término de la organiza-
cion del trabajo de los docentes y de las docentes. El mejor plan de estudios
resultaria ineficaz con profesores que lo fuesen solo por accidente» (ibid.: 28).
A fin de asegurar la eficiencia de los educadores, la comision considera que
debe exigirseles titulo habilitante y prueba de concurso, «probada vocacion pe-
dagogica» y dedicacion exclusiva a la ensefianza. Como contrapartida, habria
de ofrecérseles la estabilidad de un «decoroso estado docente», el estimulo me-
diante ascensos y aumentos progresivos en el rango y derecho a retiro «cuando
sus condiciones mentales o fisicas lo requieran» (ibid.: 28-29). Mas adelante,
aboga por la dedicacién de cada docente en un tinico establecimiento, evitando
«el tipo de profesor que pasa vertiginosamente de un establecimiento a otro»
(ibid.: 30). Del mismo modo, la comisién manifiesta su preocupaciéon por la
organizacion de la tarea de los estudiantes: «Un cambio analogo debe operarse
en la organizacion del trabajo del estudiante y, tal vez acaso no fuera excesivo
decir, en la organizacién de su vida. Nuestro adolescente, a pesar de las buenas
cualidades que naturalmente posee, realiza un tipo de estudiante imperfecto.
Muchos de nuestros jovenes tienen del colegio nacional una vision desoladora:
el colegio, para ellos, es el recinto en el cual escuchan o recitan, por obligacion,
cinco lecciones diarias, durante nueve largos meses, cinco afios seguidos... Es
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el tanel forzoso que conduce a la universidad. Nada mas. No es mejor el con-

cepto que de €l tienen muchos padres. Este estado de cosas debe terminar»

(ibid.: 31). Entre las soluciones, la comision propone ampliar el horario a seis

u ocho horas diarias, en lugar de «las exiguas cinco horas del plan actual»

(ibid.: 32). Por méas que describa una variedad de actividades que podria ha-

cerse en ese horario, la ampliacién no parece ser una respuesta adecuada al

desinterés y la «vision desoladora» mencionada anteriormente. Finalmente,
la comision propone que estas reformas se apliquen inicialmente en uno o dos
institutos, de manera experimental.

« La Comision de Escuelas Normales, encabezada por Juan E. Cassani, propone
un nuevo plan de materias para los anos 5° y 6°, en conformidad con un lis-
tado de criterios que explicita: (1) separacion de los estudios culturales de for-
macion general y los estudios profesionales; (2) establecer el ciclo medio
comun inferior como requisito para ingresar a los estudios normales; (3) fijar
dos afios de estudios normales, pero sefialar la conveniencia de extenderlos
posteriormente a tres afios; (4) intensificar los estudios pedagogicos; (5) in-
tensificar las horas destinadas a la observacion, practica y discusion de pro-
blemas planteados por aquella; (6) vinculacién del maestro con la zona en que
actia, estudiando la potencialidad econémica de la region; (7) mantener cier-
tos estudios de cultura general, pero no como asignaturas sino como sesiones
semanales con participacion activa de los estudiantes; (8) aumentar las tareas
de investigacion, observaciéon y experimentacion, y (9) dar a los cursos una fi-
sonomia que revele la preocupacion dominante por los asuntos de la ense-
fanza. A partir de esos criterios, plantean una nueva distribucién de materias
para ambos afios:

— en 5° ano (1° de maestros): elementos de biologia general (2 horas), psi-
cologia (3 horas), pedagogia general (3 horas), did4ctica general y espe-
cial (3 horas), historia de los sistemas pedagogicos (3 horas), higiene es-
colar y antropologia pedagogica (3 horas), observacion (1° cuatrimestre)
y practica (2° cuatrimestre) (6 horas), discusiéon de problemas planteados
por la practica y observacion (1 hora), trabajo de taller, para la preparaciéon
del material educativo de la escuela primaria (dos sesiones de dos horas
cada una) (4 horas), sesiones culturales de conjunto (organizadas y pla-
neadas por los alumnos de ambos cursos, en colaboracion con los profe-
sores, sobre temas cientificos, literarios, artisticos o de actualidad, una vez
por semana) (2 horas). Total: 30 horas.

— en 6° afio (2° de maestros): filosofia general, l6gica y ética (3 horas), psi-
copedagogia, observaciones y experiencias (3 horas), organizacion y le-
gislacion escolar (2 horas), did4ctica especial (3 horas), didactica y ex-
perimentacién de los nuevos sistemas pedagogicos (3 horas), practica
(6 horas), discusién de problemas planteados por la practica (2 horas),
trabajo de taller y estudio practico de manualidades necesarias para la
escuela primaria (3 horas), sesiones culturales (con los alumnos de 5°
afno) (2 horas), conversaciones sobre asuntos de ética y orientaciéon pro-
fesional (a cargo del Director, como tarea anexa) (1 hora), investigacion
directa y bibliografica sobre la potencialidad econémica de la zona (3
horas). Total: 30 horas.
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« La Comision de Escuelas de Comercio, encabezada por Manuel S. Alier, ini-
ci6 su trabajo consultando a los directivos de las escuelas mediante una cir-
cular que se transcribe en su informe. También se transcriben las respuestas
de escuelas de Bahia Blanca, Buenos Aires y La Plata. Entre ellas, hay mues-
tras de satisfaccion por los resultados del plan vigente y sugerencias de mo-
dificaciones particulares. Se destaca por su crudeza el diagnostico presen-
tado por A. Mavet, directivo de una escuela de La Plata:® «En una aplastante
mayoria, nuestros alumnos provienen de hogares pobres, iletrados, de evi-
dente origen extranjero que son el sustrato de nuestra nacionalidad en for-
macion. ¢éQué busca ese elemento? Un titulo adquirido a corto plazo, de in-
mediata utilizacion para abrirse camino en la lucha por la vida. {Cual es su
base para estos estudios? Una deficiente escuela primaria (ya que no ignora-
mos las fundamentales fallas de esta Gltima) agravada por la procedencia ex-
tranjera del hogar y su paupérrima cultura. {Qué hace la escuela, ante ese
alumnado heterogéneo, desorientado, infantilizado y mal encaminado por
esa escuela primaria? Necesariamente, rebaja el nivel de su primer y segundo
afno y hace un plano inclinado que va en desmedro de la preparacion total del
Perito Mercantil» (ibid.: 56-57). Sobre la base de estos aportes y la discusion
de los lineamientos generales, la comision es reacia a realizar reformas, pues
evalta que el plan vigente (del 14 de marzo de 1924) «responde precisamente
a la finalidad que hoy se persigue» (ibid.: 58), pero admite hacer ajustes de-
bidos a la ampliacion de la ensefianza media a seis afios. A continuacion, re-
produce el plan del ciclo inferior, acordado en la subcomisién especifica con
los representantes de las demés comisiones. Luego propone una serie de ajus-
tes en el ciclo superior y sintetiza los cambios producidos con respecto al plan
anterior: «En el primer ciclo se ha reducido en una hora semanal el nimero
de las asignadas a ciencias biolégicas, fisica, cultura musical de 2° y 3° anos,
dibujo de 2° y 3°, instruccion civica y castellano de 2°, para dar cabida en
ellas y en las destinadas para materias de aplicacion practica, a las que son
propias de la ensenanza comercial: caligrafia de 2° y 3° afios, mecanografia
de esos mismos cursos, contabilidad y estenografia. Se aumenta una hora se-
manal a la asignatura quimica (segundo curso) para iniciar conjuntamente
con ella el estudio de la merceologia. La reduccion de una hora de instruccion
civica y nociones de derecho se basa en que en 5° y 6° afios de las escuelas de
comercio se estudiara con mayor detenimiento el derecho. Consideraciones
analogas justifican la disminucion de una hora de botanica y zoologia, ya que
se complementara mas adelante su estudio en los cursos de merceologia. La
caligrafia, a su vez, complementara al dibujo. En el segundo ciclo se incluyen
dos cursos de practica de la técnica comercial y contable, destinados a fami-
liarizar al alumno con los procedimientos modernos que adquieren cada dia
més difusion en las instituciones comerciales y bancarias. Se desdoblan los
cursos de nociones de derecho, y de economia politica y se agrega uno de or-
ganizacion, direccién y administracion de los negocios (con nociones de ética)

9. Probablemente se trate de la Escuela Nacional Superior de Comercio Libertador Gral. Don José de San
Martin, actualmente EEM n° 31.
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y otro de propaganda y publicidad (con nociones de psicologia) a fin de que
los egresados de las escuelas de comercio sean verdaderos peritos mercanti-
les» (ibid.: 63).

« La Comision de Escuelas Industriales, presidida por Juan José Goémez, plan-
tea un plan comin para los tres primeros afos y especialidades de 4° a 6°.
Esas especialidades son: mecanica, eléctrica, construcciones y quimica. En su
informe, reconoce la valiosa colaboracion del doctor Magnin, delegado de la
Uni6n Industrial Argentina, y critica la «unilateralidad» de los planes vigen-
tes, que alejan a los estudiantes de la formacién cultural, al iniciarlos tem-
pranamente en el estudio de las técnicas especializadas. Cita extensamente a
Lombardo-Radice para cuestionar el contraste entre trabajo intelectual y tra-
bajo manual. En esa linea, se justifica que el plan proyectado comprenda 39
horas més destinadas a asignaturas de cultura general que el plan vigente.

El proyecto de reformas, tras los informes de todas las comisiones, presenta un
nuevo plan de estudio que avanza bastante sobre el tono moderado y reacio a los
cambios que ellas habian planteado. Se observa en ese tramo la voz propia de
Mantovani, que discute con sus propios colegas y subalternos para instarlos a sol-
tar las amarras de un formato institucional anquilosado casi desde sus inicios.
Ese texto se desarrolla con mayor profundidad aun en Bachillerato y formacién
Juvenil, publicado cuando ya Mantovani habia dejado el cargo desde el cual disefid
su proyecto, cuando ya el fruto de sus esfuerzos habitaba algin cajon de la buro-
cracia, cuando empezaba a tornarse costumbre menear la necesidad de una re-
forma sin meter mano en su concrecion.

5. BACHILLERATO Y FORMACION JUVENIL

La primera parte de este libro alude a «El problema de la formacién y nuestra se-
gunda enseflanza», en cuatro capitulos que resefian la historia y la actualidad de
la educacion secundaria. El capitulo I, «El problema y la época», encuadra las re-
flexiones en el tono melancélico de la primera posguerra mundial. Segiin nuestro
autor, la conflagracion habia puesto en el tapete los vicios y las ausencias de las
orientaciones pedagdgicas preexistentes y demandaban un nuevo rumbo para la
formacién de las nuevas generaciones.

El capitulo II, «Nuestra segunda ensefianza y su larga crisis», se inicia advir-
tiendo la larga crisis de la escuela media y sus efectos epocales. Luego presenta
una breve resefa historica del colegio nacional en la Argentina. En ese derrotero,
destaca la temprana emergencia de voces que reclamaban una reforma y men-
ciona el proyecto fallido de Amadeo Jacques, los decretos de Avellaneda y otros
intentos de duracién muy breve, la osada propuesta del ministro Magnasco, nue-
vos planes transitorios en la primera década del siglo XX y la investigacion de R6-
mulo Naoén, el plan prontamente trunco de Juan M. Garro, las «reformas organi-
cas» de Carlos Saavedra Lamas, los intentos de reforma durante la presidencia
de Alvear, su propio proyecto de 1934, otras iniciativas habidas entre 1935y 1937
(entre las cuales destaca el proyecto de su amigo Américo Ghioldi y el del minis-
tro De la Torre), el proyecto de 1939 elaborado por el ministro Coll y las expe-
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riencias universitarias de segunda ensefianza. En la segunda edicién, publicada en
1948, agrega a esta resefia original los proyectos de 1941y 1948. En ambos casos,
destaca como valiosos los aspectos comunes con su propuesta de 1934.

Ese somero recorrido provoca cierta desazon al lector que haya seguido los
avatares de la escuela media en la segunda mitad del siglo. Mantovani no pudo
verlo, pero siguieron brotando proyectos truncos y experiencias fallidas, algunas
maés daninas que otras. El derrotero que €l resena muestra que este nivel educa-
tivo estuvo en crisis y sometido a discusion casi desde el momento mismo de su
gestacion, al mismo tiempo que cayeron en saco roto todos los intentos por trans-
formarlo, més alla de ajustes coyunturales y retoques superficiales. No en vano,
podemos apreciar, la ensefianza secundaria se ha constituido en el desafio poli-
tico pedagodgico que, al despuntar el siglo XXI, desvela a intelectuales y adminis-
tradores de la educacion.

A partir del capitulo III, «Ensefianza media y ensefianza secundaria», Man-
tovani despliega sus convicciones al respecto, ahondando en aquellos aspectos
que su caracter de funcionario le impedia profundizar en el proyecto de 1934. Su
distincion de la «ensehanza media» como género y la ensefianza «secundaria,
normal, comercial, industrial, etc.» como especies, es equivalente a lo que plan-
tea en el proyecto de reforma (1934: 113). Seglin nuestro autor, el proyecto se ca-
racteriza por cinco aspectos destacables, que retoma en este libro y que pueden
servirnos para manifestar su estructura interna.

Segin Mantovani, su proyecto de 1934 propuso fijar un término no menor
de seis afios para todas las ramas de la ensefianza media (secundaria, normal,
comercial e industrial), cuya iniciacién no se debia autorizar, en ningan caso,
antes de los 12 anos de edad y sin la aprobacion de la escuela primaria com-
pleta. Estas limitaciones apuntan a establecer edades regulares de inicio y fin de
cada nivel, al mismo tiempo que postergan las decisiones vinculadas con la
orientacion formativa y profesional futura: «De acuerdo con los planes y regla-
mentos en vigor, el estudiante debe decidir su vocacién prematuramente. A los
12 afios de edad elige el camino de la cultura general y preparacion preuniver-
sitaria o el de los estudios comerciales; a los 13, el de la ensehanza industrial, y
alos 14 el correspondiente al magisterio. Decidira el camino a seguir en un mo-
mento dificil e impreciso —a los 12, 13 0 14 aflos—, en el cruce de infancia y ado-
lescencia» (ibid.: 118). En Bachillerato y formacién juvenil dedica el capitulo V,
«Adolescencia y formacién», a describir los rasgos prototipicos de esta etapa
vital. Se advierte alli un manejo menos fluido de los problemas y conceptos psi-
cologicos, lo cual lo obliga a respaldarse en otros pensadores. Cita principal-
mente a Eduard Spranger y William Stern.

Fijar el inicio de la ensefianza secundaria en los 12 ahos supone, al mismo
tiempo, postergar la definicién de orientaciones especificas. Por eso, el proyecto
postulaba, en segundo lugar, dividir este periodo en dos ciclos: uno inferior, de
cuatro anos, y otro superior, de dos, salvo en las escuelas industriales, que seria
de tres afios. Esto no solo respondia a los rasgos e intereses de la adolescencia,
sino al concepto que Mantovani asume sobre la formacién técnica o especifica.
Asilo plantea en el proyecto de reforma: «No todos los que quieren seguir estu-
diando, una vez terminada la escuela primaria, pueden adquirir las nociones y
disciplinas que comprende corrientemente el bachillerato. Habia, pues, que ase-
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gurar, en los proyectos de planes para las escuelas normales, comerciales e in-
dustriales, un minimo de formacién, y esto no a costa de la especialidad sino en
su indudable beneficio. Los estudios medios generales constituyen la mejor base
de los estudios especializados. Merced a ellos la actividad técnico-profesional de
las carreras menores adquiere seguridad, comprension y claridad. Solo es valida
la técnica cuando el que la aplica sabe que es técnica y que maés alla de ella hay
otros dominios de la realidad, tan importantes y valiosos al menos como el suyo.
Peritos muy expertos en ciertas técnicas carecen de la cultura que los capacita
para comprender y estimar el significado de su propia actividad» (ibid.: 116; ita-
licas en el original).

Esto explica por qué Mantovani destaca un tercer rasgo de su proyecto: «Dar
unidad al contenido de cultura a impartir en la ensefianza media, creando para
ello el ciclo inferior, comin, que evitaba la iniciacién en forma anticipada y brusca
de la ensefianza técnico-profesional de los estudios normales, comerciales e in-
dustriales; y aseguraba, a los que siguen el bachillerato, una base de informaciéon
y de cultura minima para proseguir, en los dos tltimos anos, estudios generales
de matematicas, ciencias sociales y filosoficas, idiomas y sus respectivas literatu-
ras, etc.» (ByFJ: 87; las paginas de Bachillerato y formacién juvenil que aqui se
citan corresponden a la presente edicién). El cuarto rasgo que menciona va en la
misma direccion: «integrar el ciclo inferior con disciplinas formativas, sin excluir,
segin el tipo de escuela, la iniciacion en la especialidad, en los casos en que fuera
rigurosamente indispensable; en las escuelas industriales y comerciales, empe-
zarian en el ciclo inferior algunas materias y ejercicios de especializacion. Los
proyectos de planes establecian la forma de pasar de un tipo de instituto a otro al
final del ciclo inferior» (ibid.: 88).

En quinto lugar, Mantovani sefiala que su proyecto intentaba «destacar la im-
portancia de lo nacional en el contenido y en el espiritu de la ensenanza media.
Con este proposito se incorporaban algunas asignaturas y se proponia el aumento
del namero de horas semanales para otras» (ibid.: 88). La justificacion de este
énfasis se encuentra en el documento de 1934: «Nuestro pais precisa constituirse
en comunidad definida, y esa comunidad debera elaborar una determinada con-
cepcion del mundo, propia y especifica de ella. Tal es la direccién a que tiende
toda la historia argentina, y que podriamos llamar su tradiciéon. Arraigando en
ella, este proyecto de planes continta la linea de la tradici6n, como los planes uti-
litaristas a su hora, cuando el pais necesitaba urgentemente profesionales y téc-
nicos. Hoy el pais precisa hombres de plenitud humana, hombres cultos. Sostuve
en un trabajo reciente que ese era el problema educativo actual. Formar hombres
totales, completos, de vida plena. ¢Cémo hacerlo con la ensefianza media? Pues
estableciendo asignaturas-eje que tiendan a la formacién de hombres asi. El es-
tudio a fondo del castellano —que vinculara al adolescente, que proviene en gran
parte de hogares extranjeros, con la tradiciéon hispanica del pais y lo dotara del ins-
trumento de relacién imprescindible—, de la historia —que lo ubicara en el punto
y momento justo en que ha nacido y le hara ver el camino de sus esfuerzos posi-
bles— y de un idioma extranjero —que lo pondré en contacto con una cultura de
gran magnitud— es, seguramente, el que lo lograra mejor. Las demés asignaturas
giraran en torno de este eje, y contribuiran, en menor o mayor medida, a formar
hombres cultos» (Mantovani, 1934: 125-126; itélicas en el original). No es dificil
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enlazar estas preocupaciones de Mantovani con sus aportes de Educacién y ple-
nitud humana (1933), un texto que estaba fresco en su cabeza cuando abord6 la
reforma. Del mismo modo, despliega este problema en los capitulos VI, VIIy VIII
de Bachillerato... En el capitulo VI, citando a Scheler, Ortega y Gasset, Romero y
Korn, nos introduce en la idea de «mundos formativos», detras de la cual se per-
cibe también a Heidegger. En el capitulo VII intenta articular las tensiones entre
la cultura universal y los rasgos nacionales de la formacion escolar, postulando
una comunidad abierta a cambiar e integrar aportes de otras culturas.

Finalmente, el capitulo VIII recoge su lectura epocal de la realidad argentina,
en la que destaca la escasa poblacion en un territorio amplio, el contraste entre la
vida urbana y los habitos rurales y la indefinicion de la identidad nacional debida
al abundante flujo migratorio. A la distancia, llama la atencién la omision de toda
referencia a las desigualdades sociales y a las tensiones que, en los ambitos eco-
noémico y politico, habia inaugurado la década de 1930. La tinica alusion cercana
a estos temas, leve pero no menor, es su rechazo de la expectativa de formar una
«élite ilustrada», como habia sido tradicion en la escuela media. Al formular los
rasgos tipicos del pais, enfatiza aspectos culturales y regionales diferenciales entre
la sociedad urbana y rural, sin advertir atn los flujos migratorios que ya enton-
ces empezaban a dislocar esa caracterizacion disyuntiva. Del mismo modo, su
evaluacion sobre el predominio absoluto de la raza blanca y el desangelado aserto
de que «los indios ya no cuentan en la Argentina» son la expresiéon de una gene-
racion de intelectuales que habria de sorprenderse poco tiempo después cuando
los «cabecitas negras» emergieran a la superficie politica de la mano del primer
peronismo. Del mismo modo, retoma el diagnostico sarmientino sobre la «falta
de preocupaciones centrales»,'® aunque ahora extendida a toda la poblacién y no
solo al gaucho. La referencia a la «ley del utilitarismo» parece aludir a los rasgos
que la inmigracion europea habia aportado a la sociedad local. Uno y otro aporte,
la molicie y el afdn de lucro, habrian alejado a la sociedad argentina de los afanes
culturales de superacion espiritual y este era, sin duda, el desafio que Mantovani
invitaba a encarar. Por eso, en los «intentos de definicién» alude al papel trans-
formador de la escuela en un «pais joven», en el que la heterogeneidad de los ho-
gares no provee herramientas suficientes de nacionalidad. Entre los europeizan-
tes y los nacionalistas excluyentes, opta por «un sello nacional, pero con un poder
de comunicacién universal», para la formaciéon de «un ser creador y responsable,
es decir, auténtico, dotado de cierta profundidad». Estos parrafos expresan el nt-
cleo duro de la vision que Mantovani aporta a la escuela secundaria, a la que in-
tenta volcar hacia unas preocupaciones espirituales que él veia desdefiadas por la
tradicion institucional.

La formacién humanistica es, entonces, el eje de la tercera parte del libro.
Tras establecer la tension entre enfoques pragmatistas e idealistas, busca una
tercera via en la idea clasica de Bildung, pero advierte, tal como habia desarro-

10. «La vida del campo, pues, ha desenvuelto en el gaucho, las facultades fisicas, sin ninguna de las de la in-
telijencia. Su caracter moral se resiente de su habito de triunfar de los obstaculos i del poder de la natura-
leza: es fuerte, altivo, enérjico. Sin ninguna instruccidn, sin necesitarla tampoco, sin medios de subsistencia,
como sin necesidades, es feliz en medio de su pobreza i de sus privaciones, que no son tales, para el que
nunca conocié mayores goces, ni extendié mas altos sus deseos» (SARMIENTO, s/f: 15).
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llado en su articulo de 1933, que la formacién no puede dirigirse inicamente al
desarrollo de la intimidad, sino que debe buscar conexiones entre el hombre y su
contexto histérico. Puede advertirse aqui una reminiscencia de Ortega y Gasset.
El pasaje de las humanidades clésicas a la «ciencia del hombre», como la llama
Mantovani, implica un proceso de sintesis entre opuestos de equilibrios entre 16-
gicas que, hasta entonces, se repelian mutuamente. Por eso dedica el capitulo X
a realizar un recorrido histérico por las ideas que orientaron al humanismo, hasta
desembocar en el humanismo actual en el capitulo XI. En el «agitado panorama
del tiempo que vivimos», Mantovani postula un nuevo humanismo occidental
que parte de la base de reconocer una ausencia: la de un «macrocosmos» de va-
lores con alcance universal. El nuevo humanismo habria de postular una con-
ciencia de la situacion histérica, de un «estar en movimiento», que reconoce la in-
fluencia de Heidegger aunque no lo cita en este segmento. En una etapa confusa
y de tendencias masificadoras, Mantovani propone como «primera ley del hu-
manismo actual» la «necesidad de restablecer el ideal de la persona humana».
Ante el embate de lo colectivo, que disuelve las existencias individuales, entiende
que la formacién humanistica deberia propender a recuperar el centro de la pro-
pia voz. Nuevamente Ortega y Gasset, a quien cita, es referencia inspiradora de
estas preocupaciones que Mantovani traduce a la pedagogia. Sintetiza su pro-
puesta en que «hay que enriquecer interiormente al hombre porque las fuentes
de la creacion —libertad y responsabilidad— son interiores. Son el hombre mis-
mo». En tal sintesis parece resurgir la temprana influencia que Alejandro Korn
tuvo sobre Mantovani, pero él advierte, en la segunda edicion de este libro (1948),
que muchos autores sefialan este mismo punto en la crisis contemporanea del
mundo occidental.

La traduccion de estas reflexiones en la propuesta formativa escolar deberia
llevar a una ensefianza humanistica que presentara la vida como «un conjunto de
problemas a resolver» y que diera herramientas para encararlos desde una pos-
tura personal. En tal sentido, Mantovani alude a la formacién de un «<hombre
nuevo», capaz de afrontar las circunstancias historicas que lo rodean. Esta de-
fensa de una ensefianza humanistica que supere la dicotomia entre lo clasico y lo
moderno, para centrarse en lo contextual y en lo trascendental que ambos com-
ponentes aportan, es la posicion central de Mantovani y lo que define sus énfasis.
Por eso aboga por la centralidad de la historia, el castellano y el idioma extranjero
en el curriculo de la segunda ensefianza, como herramienta para formar «hom-
bres cultos» y superar las orientaciones utilitaristas. Asi lo reconoce Bentivegna,
cuando evalta que «el proyecto de Mantovani [...] propone un abordaje de los
textos literarios como zonas de condensacion de un estilo y de una época, lo que
revela un acercamiento del pedagogo a las posiciones de la estilistica y de la filo-
logia sostenidas por Amado Alonso, que, recordemos, form6 parte de las comi-
siones que intervinieron en el proyecto de reforma» (2011: 159).

Asimismo, entiende que toda asignatura cabe bajo la esfera de las humanida-
des si, en lugar de centrarse en su contenido, radica su interés en quien se educa
y establece un puente entre los jévenes y ciertos valores. En esta vision, Manto-
vani no concibe las humanidades como un sector o parcela del curriculo sino como
un modo de encarar cualquier ensehanza centrada en el componente humano de
toda disciplina.



46 BACHILLERATO Y FORMACION JUVENIL

El humanismo que pregona aspira a la integralidad de los valores, por lo
cual incluye los valores religiosos, pero aboga por sostener la neutralidad de la
tradicion laica argentina. En la segunda edicion, advierte que esa tradicion se ha
interrumpido desde la gestion del ministro Martinez Zuviria y deja traslucir su
desacuerdo con tal medida, reafirmada por el gobierno peronista.

Hacia el final del capitulo, cobra mayor nitidez el enemigo al cual se enfrenta
la propuesta de Mantovani: el «practicismo», que él observa extendido en la opi-
ni6on publica desde la propuesta curricular del ministro Magnasco. Practicismo,
utilitarismo y tecnicismo sin cultura complementaria, para Mantovani, son dife-
rentes nombres de un mismo mal: el que aleja la ensefianza secundaria del espi-
ritu, que deberia ser su preocupacion central.

El tramo final del libro esta dedicado a los docentes, sujetos convocados a re-
formar desde dentro el nivel secundario. Mantovani los convoca a trabajar en equipo,
como cooperadores de un mismo proceso formativo, pues «no hay que especializar
los espiritus», segtin desprende de una preocupaciéon que Durkheim habia adver-
tido tiempo antes sobre el liceo francés. Mantovani entiende que no habra cambios
en la escuela media si no se renueva la formacion de los profesores y su régimen la-
boral, deteriorado por la contratacion en horas catedra. En la segunda edicién, una
nota al pie remite a su libro Ciencia y conciencia de la educacion, en el cual retoma
este problema:

No puede esperarse méas tiempo la organizacion legal de la carrera docente
que asegure remuneraciones decorosas y un limite de labores posibles, bo-
nificaciones periddicas en los sueldos y disminucion de tareas a medida
que los afos de servicios crecen. Se podra exigir correlativamente la ex-
clusiva dedicacion a la ensefianza. No solo se podra imponerla, sino que
este régimen la fomentara de un modo natural y la garantizara con pre-
ceptos legales. Las tareas inherentes a la ensefianza, cuando revisten ca-
racter formativo, como deben tenerlo en el ciclo secundario, son tantas
que no queda tiempo ni energias para otras, salvo ciertas labores intelec-
tuales o culturales que son desprendimiento natural de aquellas, una ne-
cesidad vital para la carrera docente. Nada mas pesado para los jovenes
que el profesor estacionado en su cultura y en su saber especial. Se lo ad-
vierte facilmente en los contenidos sedimentados de sus clases, en la fati-
gosa monotonia de su labor (1947: 257-258).

Bachillerato y formacion juvenil puede ser analizado como justificacién y defensa
de una reforma fallida, que Mantovani pregono sin éxito desde la gestion. Algunos
de los problemas que hoy aquejan a la enseflanza secundaria ya se vislumbraban
entonces; otros son novedosos y no estan comprendidos entre las preocupaciones
de la pedagogia de mediados de siglo. Pero en todos los casos la voz de Mantovani
es una referencia ineludible para pensar qué de las tradiciones institucionales y
didacticas merece conservarse y qué no, para ahondar en el sentido formativo de
este nivel y ajustar todos sus dispositivos a un fin claro, pues la dispersion de es-
fuerzos y la yuxtaposiciéon de sentidos parecen ser sus vicios atavicos.
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6. LOS ANOS SIGUIENTES

Al comenzar la década de 1940, cuando se publicd Bachillerato y formacién ju-
venil, Mantovani era uno de los pedagogos argentinos més reconocidos y desta-
cados. Su paso por la gestion ptblica, que habia suscitado objeciones politicas re-
ferentes a la legitimidad de origen de los gobiernos que acompand, amplio, sin
embargo, su prestigio académico y profesional.

El 29 de agosto de 1941 ley6 una conferencia en el Instituto Popular de Con-
ferencias de La Prensa, en una sesion presidida por el escritor Arturo Capdevila.
Alli volvi6 a abordar el problema de la formacion de los adolescentes, del cual
ya era un referente ineludible. Ese mismo afio, su contenido fue publicado bajo
el titulo La adolescencia y los dominios de la cultura: El problema de una re-
lacion por el Instituto de Didactica de la Facultad de Filosofia y Letras de la
UBA. Para esa edicién agregb unas cuantas notas y referencias bibliograficas.
Alli plantea:

Entre nosotros la escuela debe cumplir una doble misién: ser 6rgano con-
servador por el cual se comunica al pueblo el espiritu de la nacién, y 6r-
gano creador de nuevos valores de unificacién nacional. [...] El paso por
la ensefanza media debe considerarse como una preparacién del espiritu
en los dominios de la cultura mediante el desarrollo de la vida, esfuerzos
intelectuales y un progresivo sometimiento a las normas morales y al es-
piritu de la nacién. [...] El principio de totalidad que debe regir el proceso
formativo supone que la relacion de la adolescencia con los dominios de
la cultura no debe ser parcial, por renuncia o sobreestimaciéon de algu-
nos. Los inconvenientes de los ideales formativos unilaterales los pode-
mos comprobar en la historia y en nuestra época. Formar a los jévenes
dotandolos solamente de amplios dominios instrumentales para la con-
quista de precarios rendimientos es asegurar el triunfo de los medios
sobre los fines, de los automatismos sobre las fuerzas humanas esencia-
les, de las técnicas sobre los actos creadores. Es asegurarle al hombre
algin poderio, pero es el descenso del espiritu, del hombre mismo. [...]
Menos cantidad de materia instructiva, més fuerza viva; sobre todo, una
voluntad inquebrantable de defensa del espiritu y del clima que haga po-
sible su existencia y creaciones. Por ello, y porque nuestra historia lo man-
da, la escuela argentina no podria ensefiar a los nifios y adolescentes a
vivir en el seno de una libertad sin orden o dentro de una organizacién sin
libertad (1941: 65-67).

El mismo libro fue reeditado unos afios mas tarde por Espasa-Calpe, bajo el titulo
Adolescencia. Formacién y cultura. Para esa edicion, Mantovani realizé nuevas
correcciones y agregados, entre los cuales se destaca siempre su busqueda de equi-
librios armoénicos y el rechazo de los vaivenes producidos por las modas pedagé-
gicas:

La segunda ensefnanza tiene que ser un esfuerzo orientador y ordenador.
Debe rodear, envolver y presionar con valores y bienes de cultura, con nor-
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mas y direcciones espirituales la vida del adolescente, como lo hace tam-
bién la sociedad con sus costumbres e instituciones. Pero ese esfuerzo no
significa imposicion ciega, autoridad absoluta. El derecho a la personali-
dad que el adolescente tiene no entrafia, tampoco, lo opuesto: un mero
«dejar hacer» extremo. El camino del adolescente no es un hacer lo que se
quiere, sino un hacer lo que se debe. Para esto juega un eficaz papel con-
ductor la educacidn, y el mismo adolescente facilita esta posicién porque
lleva en su ser el impulso hacia un deber ser, cuya imagen busca y no siem-
pre encuentra. En este afan la educacion debe ayudarlo, orientarlo (1950:
125; italicas en el original).

La reforma propuesta por Mantovani suscit6 encomios, como el de Lorenzo Lu-
zuriaga, publicado en su libro Reforma de la educacién, y el de Margarita Comas,
pedagoga espafola que, desde Barcelona, lo comparaba con innovaciones habidas
en Inglaterra. Entre las criticas que se hicieron a Mantovani, puede destacarse
laironia mordaz de Leonardo Castellani, quien lo menciona en su novela El nuevo
gobierno de Sancho. En ella, un joven engreido cree saberlo todo tras haber es-
tudiado lo que Mantovani proponia en su reforma:

—Quiero ser nombrado Rector de la Universidad de Tucuman.

—¢Y con qué méritos?

—Con mi juventud lozana, como dijo Marquina. Hay que apoyarse en la
juventud, Gobernador. Todos los movimientos politicos del siglo se apo-
yan en la juventud, Esplendencia. La juventud es la eflorescencia cosmica,
como dijo Ortega y Gasset en su «Carta a un joven argentino».

—Pero ¢qué es lo que sabe usté, asi mas o menos?

—Sé de todo, Gobernador. El principio de Arquimedes. El teorema de Pi-
tagoras. Quién fue Maria Antonieta. Quién era José Marti, Calixto Oyuela,
Manuel Gonzélez, Hip6lito Yrigoyen, Juan Pérez y Rubén Dario. Qué son
cucurbitaceas y estafilococos. Donde queda la isla del Peloponeso. Cual es
la poblacién de Oceania. Qué le dijo un dia Federico Segundo a Carlo-
magno. En suma, sé todo lo que manda el profesor Mantovani en su libro
Bachillerato y formacion juvenil. iYo he hecho el Bachillerato Insular sal-
vandome de todos los examenes y con premio de honor del Ministro de
Instruccién Puablica! (Castellani, 1976: 92-97).

La critica resulta injusta, si se tiene en cuenta que Mantovani no plantea una con-
cepcion intelectualista ni propone atiborrar a los estudiantes con datos indtiles.
Por el contrario, concibe la integralidad de la formacién como un énfasis de los as-
pectos humanisticos, que Castellani desdefia en su ironia. Y es esa armonizacion
de una propuesta formativa hasta entonces erratica y dispersa lo que puede eva-
luarse como rasgo fuerte de su aporte:

11. El mismo Mantovani resefia ambos comentarios en su libro Ciencia y conciencia de la educacion (1947:
173).
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En el esquema opositivo desplegado por el discurso de Mantovani, las dis-
ciplinas humanisticas modernas son instrumentos que posibilitan el equi-
librio entre el individuo y la colectividad, en la medida en que operan en el
plano de lo que denomina «verdadera antinomia de la ensefianza media»,
ensefianza tensionada entre los «intereses del pais», por un lado, y las «exi-
gencias del educando», por el otro. [...] Lo que produce el desarrollo de la
subjetividad del alumno es el reconocimiento en una entidad colectiva iden-
tificada con un «nosotros» («nuestra» cultura, «nuestra» historia, «nues-
tro» idioma) desplegado en términos de unidad y de homogeneidad cultu-
ral y lingiiistica. Lo que da coherencia a la propuesta pedagobgica de
Mantovani es el peso puesto en una homogeneidad potencial presupuesta
en el pueblo, que se transforma en una colectividad homogénea a través de
la mediacion institucional del sistema escolar (Bentivegna, 2011: 158).

Si hasta entonces parecia que Mantovani iba a centrarse en la formacion de los
adolescentes, pronto se veria que su espectro de intereses seguia siendo variado.
En 1943 publico el que seria su libro més famoso, largamente citado y utilizado
en la formacion de pedagogos y docentes: La educacion y sus tres problemas. Alli
se erguia como fil6sofo de la educacion, con voz propia y meticulosa sistemati-
cidad.

Otro de los textos que signd sus altimos afos fue la conferencia que dictd, en
1946, en la Universidad de San Carlos de Guatemala, adonde fue invitado por su
colega y amigo, Juan José Arévalo, por entonces presidente del pais centroame-
ricano. Alli defendi6 la autonomia universitaria y critic6 la intromisiéon del go-
bierno argentino en ella. Segiin se dijo entonces, y al igual que otros profesores re-
fractarios al gobierno del incipiente peronismo, ese fue el motivo por el cual fue
separado de sus catedras universitarias. En los afios siguientes se dedic6 a dar
conferencias en varios paises de América y Europa. Solo retomaria sus catedras
tras la caida de Per6n, una década maés tarde.

El despliegue de sus aportes filosoficos, la tensidon con el gobierno peronista,
su paso por los organismos internacionales, su actuaciéon en el periodo refor-
mista liderado en la universidad por José Luis Romero y sus tltimas produccio-
nes bibliograficas son cuestiones que exceden esta presentacion. Nos hemos cen-
trado aqui en sus anos de formacion, sus primeras producciones y sus aportes a
la reforma de la educaciéon media, tres vectores que convergen en la lectura de
Bachillerato y formacion juvenil. En el Gltimo reportaje de su vida, poco antes
de fallecer en Alemania, record6 con cierta melancolia ese aporte fallido que es-
peraba dejar como legado:

Usted pregunta aqui si he encontrado apoyo, comprensiéon a mi alrede-
dor... Puedo decir que, en general, si. Buen apoyo entre mis superiores y
colaboradores. Méas de una vez encontré oposicién en ambientes contrarios
a la renovacion. [...] Por ejemplo, el citado proyecto de reforma, que tuvo
mucha publicidad entre 1934 y 1935, no logré implementarse. Pero no ha
perdido su vigencia. Es el caso de la division de la ensefianza media en dos
ciclos, que ahora ha sido propuesta para el Colegio Nacional de Buenos
Aires... (J.C.F., 1961: 21).
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OBRAS DE JUAN MANTOVANI

192912

1930

1933

1934

1936

1937

1938

1939

«Educacion de los retardados», en Boletin de Educacién, n° 46,

42 época, Santa Fe.

El problema de la educacion, La Plata, Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacién de la Universidad Nacional de La Plata,
serie «Cuadernos para la escuela primaria». Reproducido en el
Boletin de la Institucién Libre de Ensenianza, Madrid, afio LIII,

n° 835, 30 de noviembre de 1929.

«Actividades y estudios pedagogicos en la Argentina», entrevista
publicada en el diario El Sol, Madrid, 6 de julio. Reproducida en
Revista de Pedagogia, Madrid, agosto de 1929 y en Boletin del
Instituto de Pedagogia, Parana, Facultad de Ciencias de la
Educacién de la Universidad Nacional del Litoral, marzo de 1930.
«La reforma escolar y la formacién del maestro primario», separata
de la Revista Humanidades, tomo XXII, Buenos Aires, Coni.

Las edades en el hombre y su significado pedagégico, La Plata,
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién de la
Universidad Nacional de La Plata, serie «Cuadernos para la escuela
primaria».

El problema cultural «Oriente-Occidente», Santa Fe, Universidad
Nacional del Litoral; 22 edicién en 1936.

«Sobre la idea clasica de “Bildung”», en revista Verbum, Buenos
Aires, Centro de Estudiantes de Filosofia y Letras, afio XXVI, n° 83,
febrero.

Educacién y plenitud humana, Buenos Aires, M. Gleizer; 22 edicion
en 1944.

«Un gran instrumento civilizador», en diario La Razén, Buenos
Aires, 23 de julio.

Proyecto de reformas a los planes de estudio de la ensefianza
media, Buenos Aires, Ministerio de Justicia e Instruccién Publica.
«Problemas de la instrucciéon ptblica», en revista La Obra, Buenos
Aires. Reproducido en Revista de Pedagogia, Madrid, agosto de 1936.
La escuela normal y su mision de cultura, Buenos Aires, Ministerio
de Justicia e Instruccion Pablica.

La ensefianza técnica industrial, Buenos Aires, Ministerio de
Justicia e Instruccion Puablica.

La funcién formativa de la historia, Buenos Aires, Ministerio de
Justicia e Instruccion Puablica.

La pasién civilizadora de Sarmiento, Santa Fe, Ministerio de
Instruccién Piblica y Fomento de la provincia de Santa Fe.

La cultura, el arte y el Estado, Santa Fe, Ministerio de Instruccién
Pdblica y Fomento de la provincia de Santa Fe.

12. Aguirre (s/f) cita dos trabajos previos, de los que no indica los datos bibliograficos: «Lo ideal y lo real en
la educacion» (1928) y «La preocupacion contemporanea por los problemas educativos» (1929).
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1940

1941

1942

1943

1944

1945

Los museos y la realidad histérica, Santa Fe, Ministerio de
Instruccion Pablica y Fomento de la provincia de Santa Fe.

La casa del maestro y la cooperacioén escolar, Santa Fe, Ministerio
de Instruccion Pablica y Fomento de la provincia de Santa Fe.
«Ilusiones y realidades del mundo pedagdgico», en Revista de
Pedagogia, 22 época, Tucuméan. Reproducido en Nueva Era, vol.
VIII, Quito, 1940. Traducido al portugués en la Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos, vol. IV, n° 10, Rio de Janeiro, abril de
1945.

Proteccion y difusiéon de la cultura, Santa Fe, Ministerio de
Instruccion Pablica y Fomento de la provincia de Santa Fe.
Bachillerato y formacién juvenil, Santa Fe, Instituto Social de la
Universidad Nacional del Litoral; 22 edicion por El Ateneo en 1948.
La adolescencia y los dominios de la cultura: El problema de una
relacion, Buenos Aires, Instituto de Did4ctica de la Facultad de
Filosofia y Letras de la UBA.

«La ciencia de la educacién», en Archeion, Archivo de Historia de la
Ciencia, vol. XXIII, n° 2, Santa Fe, Universidad Nacional del Litoral.
«William James. El hombre y el educador», estudio preliminar a
James, William, Los ideales de la vida: psicologia pedagdgica,
Buenos Aires, El Ateneo.

«Grecia y su voluntad de formacioén», en Revista del Profesorado,
Buenos Aires, enero-julio.

«Un problema nacional. Formacion y carrera del profesorado
secundario», en Revista de Problemas Argentinos y Americanos,
n° 1, La Plata, Universidad Nacional de La Plata, diciembre.

La educacioén y sus tres problemas, Tucuman, Universidad Nacional
de Tucumén. Reeditado sucesivas veces por El Ateneo.

«Sentido de la Universidad», en Revista de la Universidad de
Buenos Aires, 32 época, afio I, n° 2, Buenos Aires, Universidad de
Buenos Aires, octubre-diciembre.

«Spranger y las ciencias del espiritu», en Revista de la Universidad
de Buenos Aires, 32 época, ao II, n° 4, Buenos Aires, Universidad
de Buenos Aires, octubre-diciembre.

«Mitre y la educaciéon nacional», en Instituciéon Mitre, Conferencias
del aio 1943, Buenos Aires, Imprenta y Casa Editora Coni.
«Amadeo Jacques. Su vida y su obra», estudio preliminar a Jacques,
Amadeo, Escritos, Buenos Aires, Estrada.

«Deberes de conciencia pedagogica», en diario La Nacion, Buenos
Aires, 25 de marzo.

«Nuestros libros sobre pedagogia y educacién», en Biblos,
publicacién de la CaAmara Argentina del Libro, Buenos Aires, tercer
bimestre.

«Rasgos de nuestra segunda ensehanza», en La Revue Argentine,
79 afo, nimero extraordinario, Paris, octubre.

«Valor y sentido de la ciencia pedagogica», en Revista de la
Universidad de Buenos Aires, 32 época, afio III, n° 3. Reproducido
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en Nueva Era, Revista interamericana de pedagogia y cultura,
Quito, vol. XV y en Anales de Instruccién Primaria, 22 época, tomo
IX, n° 1, Montevideo, marzo de 1946.

Mision de la universidad en nuestra época, Guatemala, Facultad de
Humanidades de la Universidad de San Carlos de Guatemala.

«La pedagogia contemporanea y la educacion nueva», en Revista de
la Universidad de Buenos Aires, 32 época, afo II, n° 1, enero-marzo.
«Pedagogia del saber y pedagogia del ser», en diario La Nacién,
Buenos Aires, 15 de diciembre. Reproducido en Educacién, revista
para el magisterio, Caracas, n° 46, diciembre de 1946-enero de 1947.
Ciencia y conciencia de la educacién. Problemas, esquemas y
experiencias, Buenos Aires, El Ateneo.

«La segunda ensefianza y la universidad en nuestra formacion
nacional», en Cursos y conferencias, Buenos Aires, Colegio Libre de
Estudios Superiores de Buenos Aires, abril-mayo-junio.
Adolescencia. Formacién y cultura, Buenos Aires, Espasa-Calpe.
Epocas y hombres de la educacién argentina, Buenos Aires, El Ateneo.
Educacion y vida, Buenos Aires, Losada.

«La formacién del hombre libre», en revista Sur, n°® 237, Buenos
Aires, noviembre-diciembre.

«Apariencia y realidad de un régimen», en revista Sur, n° 239,
Buenos Aires, marzo-abril.

«Ortega y la idea de Universidad», en revista Sur, n° 241, Buenos
Aires, julio-agosto.

«La educacidn gratuita y obligatoria en América Latina», en Revista
de la Universidad de Buenos Aires, 52 época, t. 1, Buenos Aires,
Universidad de Buenos Aires.

«Crisis y renacimiento de la educacion», en revista Imago Mundi,
n° 11-12, Buenos Aires, marzo-julio.

Echeverria y la doctrina de la educacion popular, Buenos Aires,
Perrot.

La crisis de la educacion, n° 34, Buenos Aires, Columba, coleccién
«Esquemas».

La educacién popular en América: aspectos y problemas, Buenos
Aires, Nova.

Alejandro Korn, bases para una filosofia de la educacién, Buenos
Aires, Universidad de Buenos Aires-Facultad de Filosofia y Letras.
«Idea, forma y mision de las universidades en los paises
latinoamericanos», en Revista politica, n° 21, Caracas.

Filésofos y educadores, Buenos Aires, El Ateneo.
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Capitulo I

El problema y la época

I. LA FORMACION DEL HOMBRE MODERNO

Una de las cuestiones que més preocupan a nuestra época es la de la formacion
del hombre. Es un problema inquietante. No hay reposo en su planteo ni en sus
soluciones, y cada dia son nuevas las premisas que se sientan. Es que hoy no re-
sulta facil hallar un fundamento firme para sustentar concepciones educativas.
La investigacion de los acontecimientos contemporaneos, que son tantos, tan
rapidos y profundos, conducen a la idea de que sus causas mas importantes hay
que buscarlas en la equivocada formacion del hombre hasta la guerra de 1914,y
ahora podemos agregar hasta la de 1939. Paralelamente a este desconcierto
sobre los sistemas formativos reinantes, se experimenta la necesidad de adop-
tar o elegir un nuevo ideal de formacién humana que, en primer término, salve
al hombre y exalte sus calidades esenciales. Lo que en esta hora ocurre en el
mundo podria hacer desesperar al espiritu menos débil. Pero hay que entender,
por lo mismo que se intenta aniquilar los valores humanos més altos, que nin-
glin momento es més propicio que este para meditar sobre el problema de la for-
macioén juvenil e influir con ello en sus medios de realizacion. Los sistemas edu-
cativos, que tanto obran en esa formacion, atraviesan hoy por una profunda
crisis. Parece que fuesen malos sus resultados, o que aiin no se hubiesen reali-
zado plenamente. Se siente la necesidad de enfrentar los conflictos del mundo
moderno y las fuerzas que los impulsan, politicas, econémicas, sociales y técni-
cas, con nuevos principios de educaciéon y con un firme ideal de cultura que fa-
vorezcan la formacion del hombre, dandole predominio al espiritu sobre los
demaés poderes y sobre todas las influencias.

Este es un problema de fondo, cuyo tratamiento no queda hoy encerrado en
el sector de los educadores profesionales. Es el problema dominante en todos los
circulos donde priva el espiritu, o sea, donde acttian los que desde distintos pla-
nos trabajan por el desarrollo de la cultura y la afirmacion personal. Hace apenas
tres o cuatro afios el Comité de Letras y Artes de la Sociedad de las Naciones pidid
al Instituto Internacional de Coooperacién Intelectual la realizacién de varias
Conversaciones sobre el importante problema de «la formacion del hombre mo-
derno». Sugeria, sin duda, un problema provocado por inaplazables exigencias
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de nuestro tiempo. Las profundas transformaciones del mundo en el campo de la
economia y la cultura, con los crecientes progresos de la técnica y su repercusion
sobre la vida material y moral del hombre, tienen un destacado papel en su for-
macion. Determinan nuevas concepciones de la existencia, nuevas actividades y
nuevas esperanzas. La vida colectiva domina y transforma la vida individual. La
formacién del hombre se halla enérgicamente afectada por fuerzas que detienen
el desarrollo personal para imponer las direcciones que provienen de la masa, del
Estado o del automatismo material e intelectual.

Estos caracteres plantean la doble cuestion de si existe hoy formacién del
hombre o si solo se produce una deformacioén del mismo, considerado en estricto
sentido, y cuéles son los nuevos principios para la educacién y formaciéon huma-
nas en nuestros dias.

La Conversaciéon realizada en Niza en 1935, vers6 precisamente, sobre el
citado tema de la formacién del hombre moderno, y fue seguida de otras en
Francfort, Madrid y Venecia, sobre igual cuestion, y, en todas, con la partici-
pacion en los debates de los espiritus més altos de Occidente. Ese problema
general desprendi6 otro de alcance més particular: el papel de las humanida-
des en la formacion del hombre contempordneo, que se debati6 en 1936 en
Budapest. Alli se discutio6 a la vez las posibilidades de un humanismo contem-
poraneo. La cuestién final hacia donde desembocaron esos debates llenos de
sugestiones para Europa y América fue la de saber qué debe y no debe ser de-
senvuelto en el hombre moderno para evitar que se desencadenen las fuerzas
que lo devoran. En este debate, como en las discusiones més importantes de
nuestros dias, el hombre ocupa el primer lugar, se convierte en el problema
fundamental, y por lo tanto aparece agudamente el problema de su formacion.
En Budapest, Alejandro Eckardt, profesor de su universidad, afirmé, con al-
cance de conclusion: «El malestar actual de Europa proviene sobre todo de la
desproporcién que existe entre los progresos técnicos de la humanidad y su
educacion moral. La guerra mundial en que Europa hizo todo lo posible por
destruirse a si misma, y la guerra por venir, esta espantosa guerra total de que
ha hablado el general Ludendorff, son la consecuencia loégica de la barbarie qui-
mico-técnica de los tiempos modernos, el fruto del pretendido triunfo del es-
piritu humano sobre la materia. He dicho pretendido triunfo, pues, como “El
aprendiz del brujo” de Goethe, la humanidad no puede més amaestrar a los de-
monios que ella misma ha evocado. Es que con el progreso técnico y material
el hombre no ha progresado nada desde el punto de vista moral y humanitario;
nada reglamenta el uso que hace de las armas terribles que se ha fabricado. Por
el contrario, la famosa creencia en el progreso lo aleja méas y mas de este ideal,
que el Humanismo grecorromano, depurado por el cristianismo, le habia
dado».!

La idea de formar al hombre por la cultura se hace cada dia mas clara y mas
firme. Pero hay hechos ineludibles, como se acaba de ver, que contradicen esa
tendencia. La vida humana ha entrado en intima relacién con el duro mundo de
la técnica, la economia con sus grandes formas, la realidad politica, los proble-

1. Vers un nouvel humanisme. Entretiens, Paris, Institut International de Coopération Intellectuelle, 1937.
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mas sociales y la civilizacién material. Son hechos y potencias que han traido
nuevas expresiones y exigencias humanas. Han engendrado un predominio de
la vida publica, el advenimiento de las masas y un gran desarrollo del maqui-
nismo industrial. Conducen a un rebajamiento espiritual. Crecen la habilidad de
las manos y la inteligencia fabril; no el poder creador. No podemos oponernos al
desarrollo de estas complejas realidades. Son fatalidades historicas que han mo-
dificado los fundamentos de la vida limitando el desenvolvimiento de las fuerzas
esenciales del hombre. Pero no es posible caer en la ingenuidad de creer que se
debe aniquilar la vida publica, las masas hoy llegadas a su apogeo social, el in-
dustrialismo y las demas formas de la civilizacién técnica cuyos beneficios de
orden material son innegables. Hay que buscar potencias y medios que hagan
posible la vida personal junto a esas realidades ineludibles. Al triunfo de la ma-
terialidad, del maquinismo y de la impersonalidad hay que oponerle un vigoroso
fomento de energias esencialmente humanas y creadoras. Hay que dar lugar a
que se refleje mas el sello de la persona, darle significado espiritual a los pro-
ductos materiales. Hay que mirar hacia un nuevo humanismo, alentar nuestra
época con valores precisos de cultura que restablezcan la unidad derrocada. Ha-
cerse culto no es ya hoy alcanzar un mundo espiritual autbnomo, como en la era
del clasicismo o idealismo, cuando la vida social no tenia existencia cierta ni el
progreso material constituia una fascinante realidad. Hacerse culto hoy es llegar
aun dominio de espiritu necesario para comprender con clara conciencia la con-
dici6n historica de la época. Por eso la situacion de un hombre culto es hoy dra-
matica. Se traduce en una doble y contrapuesta accién: huir de algo y correr hacia
algo. Como queria en 1925, unos anos antes de su muerte, el fildsofo Max Sche-
ler, hay que correr en busca de un cultivo del alma, del cultivo que corresponda
al propio destino, al peculiar modo de ser y a la seria y objetiva cultura de la
época, para no caer en otra cosa: buscar un amo que prescriba lo que hay que
pensar, hacer y omitir.>

Il. LOS LIMITES DE LA ESCUELA Y LA FORMACION

Entre los diversos caminos que se buscan para reforzar la civilizacion occidental
mediante un nuevo humanismo, no deja de sefhalarse, como es logico, la partici-
pacion de la escuela en la formacion del hombre, particularmente por la contri-
buci6én de la segunda ensehanza. De ahi la necesidad de insistir en nuestra época
sobre este problema.

La formacién humana no es un hecho aislado y limitado que cumple la escuela
en sus diversos grados y ciclos. Es un problema ligado fuertemente a la vida so-
cial y al mundo de la cultura. El hombre se halla condicionado en todo su ser por
la convivencia con los demaés. El proceso de su formacion esté estrechamente li-
gado a la comunidad. Su conciencia, su conducta y su sensibilidad estan penetra-
das por la estructura y contenido espiritual de la comunidad en que vive. Asi
puede responder a la realizacion del tipo comtn de un medio social, pero no debe

2. SCHELER, MAX, El saber y la cultura, Madrid, edicion de la Revista de Occidente, 1926.



64 BACHILLERATO Y FORMACION JUVENIL

aniquilar sus peculiaridades, ni hacer desaparecer el desenvolvimiento posible de
las disposiciones acentuadamente personales. Los valores y contenidos de la co-
munidad cultural seran estimulados para el mas amplio y alto crecimiento de su
personalidad espiritual. En medio de todas las influencias comunes sobresale una
fuerza, la escuela. Su funciéon educativa es consciente porque realiza un esfuerzo
formativo intencional. La educacion inconsciente de la comunidad por medio del
lenguaje, la religion, la moral, el arte, la economia, el derecho, contribuye a dar
madurez y plenitud a los miembros de un grupo social, pueblo o nacién. Afirma
y exalta rasgos tipicos. La educacion consciente o sistematica de la escuela com-
pleta y perfecciona esa tarea y, sobre todo, favorece el desenvolvimiento de los
rasgos singulares de la personalidad individual. La formacion no es un concepto
abstracto. Tiene un significado real. Se propone dar madurez, plenitud y altura a
las nuevas generaciones dentro de un medio y una época determinados, pero con
posibilidades para superarlos.

La formaci6n es un trabajo continuo en el que acttian simultdneamente fuer-
zas conscientes e inconscientes. Se propone infundir en los jévenes un saber, un
poder y un sentir determinados por un tono social particular, y por una aspiraciéon
ideal. La realidad social le sefiala sus limites inmediatos. El ideal lo impulsa hacia
nuevas y mayores posibilidades y convierte la formacién en un esfuerzo inaca-
bado para el desarrollo de la personalidad.

La escuela no realiza nunca la totalidad de los propositos formativos de la edu-
cacion. La escuela es un centro de cultura sistematica. No obra por reflejo sino por
influencia directa. Complementa la educaciéon espontanea de la comunidad. Le
da un contenido espiritual mayor y somete al que se educa a esfuerzos, normas y
disciplinas més constantes. La escuela trabaja de acuerdo con la organizacion so-
cial dominante. Es portadora de sus valores espirituales. Una reforma funda-
mental de la escuela debe estar precedida de una transformacion social profunda.
Por eso cada vez que esto ha ocurrido, los reformadores sociales y politicos se han
aduefiado rapidamente de la escuela y le han infundido nuevas finalidades, de
acuerdo con la estructura social impuesta.

La educacion sistemética es una tarea de intencion y alcance formativos. La
actividad escolar perfecciona aquella formaciéon bésica de la comunidad. No
puede creerse, pues, que inicamente la escuela forma la humanidad del hom-
bre, pero tampoco debe creerse que sin ella la formacion alcanza rigor y profun-
didad. Como premisa previa para toda conclusion sobre este tema suele expre-
sarse que la formacion del hombre se realiza por el influjo de los hombres entre
si: relacion con los hombres que viven en el propio pais y con los extrafios, y tam-
bién con aquellos que ya pasaron. El recuerdo histérico, la tradicion, juegan un
papel muy importante. Son fuerzas poderosas de humanidad. La formacion del
hombre es una trama que se teje con el tiempo. El tiempo es una de las mas pro-
fundas sustancias humanas. Solo en esas relaciones podra encontrar el conte-
nido y los valores espirituales que necesita para conquistar cada dia un grado
maés alto en su proceso de humanizacion. Ese contacto del hombre joven con los
demés hombres, como se ha visto, se realiza inconscientemente en la comunidad
social o en la escuela. Personas iguales o superiores, portadoras de valores de-
terminados, obran sobre su alma y dejan caer en ella sustancias y normas espi-
rituales. Con estas se nutre y configura, y puede adquirir otras propias. Solo asi
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vive con un sentido estrictamente humano, o sea, piensa, siente y obra adscri-
biéndose a un orden superior de valores.

Se explica que en las referidas Conversaciones aparezca a cada instante el pro-
blema de la educacién de la infancia y la juventud. Problema siempre impor-
tante, que hoy, con las caracteristicas de la época, adquiere un interés funda-
mental. No es posible eludirlo, y sobre todo hay que prepararse para someter a
transformaciones los regimenes educativos, de acuerdo con las necesidades so-
ciales y las exigencias espirituales que plantea nuestro tiempo. Sin quebrar la
unidad y continuidad que debe guardar la estructura total de un sistema de edu-
cacién y sin desconocer la funcion especial que debe tener la educacion en cada
edad, hoy debe destacarse como problema agudo —por el momento decisivo de
la existencia sobre el cual influye— el de la ensefianza secundaria. A fines de 1936,
se aprovechd la presencia en Buenos Aires de escritores europeos y americanos,
con motivo de la reunién del XIV Congreso de los P.E.N. Clubs, para realizar la
Séptima Conversacion del género de las anteriores. Se plante6 el tema: Las re-
laciones actuales de las culturas de Europa y América, y la conversacion tuvo es-
trecho enlace con las precedentes. Se not6 un sefialado empefio por encontrar
los medios para reforzar la civilizacion occidental mediante el desarrollo de un
nuevo humanismo. Una voz sefiald, entre tantos caminos a recorrer para llegar
a tal fin, concretamente el de la formacion del hombre en la escuela, particu-
larmente en lo que se refiere a la ensenanza secundaria. Quien trabaja por im-
poner un nuevo humanismo no puede desentenderse, entre otros medios, de la
educacion secundaria que tanto obra sobre la formacion general humana.

La idea humanista ha adquirido un acentuado valor en todos los campos, es-
pecialmente en el pedagogico. La razon de este hecho hay que buscarla en la cri-
sis cultural contemporanea. La educacion necesita servir a la idea del hombre,
por encima de otros valores occidentales. Es previa la existencia de esa idea a todo
esfuerzo educativo.

No se puede sostener que la educacion realiza toda la formacién del hombre, como
ya se dijo. Otras fuerzas le dan formas y poder humanos. Pero la educacion es,
sin duda, uno de los contornos mas influyentes. Desenvuelve el sustrato origina-
rio del individuo y lo ajusta a normas y direcciones que lo llevan al mundo de la
persona.

En el largo proceso de la formaciéon humana hay un momento decisivo: la ado-
lescencia, también denominada edad juvenil, y llena la etapa educativa que se
llama ensefianza secundaria o segunda ensenanza, o de un modo mas técnico, el
bachillerato. Le corresponde desenvolver las calidades especificamente huma-
nas. Por eso se ha dicho que durante ese periodo, por medio de la segunda ense-
Nanza, el joven adquiere «entrenamiento para el gran juego de la vida».






Capitulo II

Nuestra segunda ensefanza y su larga crisis

. FALTA DE CRITERIO PERDURABLE

Se insiste mucho sobre el problema de la ensefianza secundaria. Es que nunca se
lo ha resuelto de un modo definitivo, y acaso, tarde en alcanzarse la solucion que
deje unanimemente satisfechos a los que por €l se interesan. Dentro del campo
de la educacion escolar, la ensenanza media es el problema més dificil de resol-
ver. Tiene raices culturales, sociales y psicologicas muy complejas. A veces se bus-
can formulas que son ajenas a esas bases. Por eso este problema vive sometido a
constante discusion, a un debate que renueva continuamente sus cuestiones esen-
ciales y formales. Ninguna reflexion es més necesaria que la que puede realizarse
en torno de este problema. Hoy esta en plena crisis. Esta en crisis la segunda en-
sefianza porque cambia el ideal del hombre, y ella se mantiene inmutable. Sus
planes casi siempre responden a la superada concepcion intelectualista y enci-
clopédica. Durkheim, al referirse a la ensenanza secundaria de Francia, afirma
que «desde la segunda mitad del siglo XVIII atraviesa una crisis muy grave, que
todavia no ha llegado a una soluciéon». A menudo se intenta hallar esa solucion,
y de ahi nacen las frecuentes tentativas o realizaciones de reformas, probando a
la vez la dificultad y la urgencia del problema. Esto no quiere decir que cada en-
sayo sea un fracaso. Cada uno, en medida diferente, segin sus alcances, aporta
una contribucion valiosa para resolver el dificil problema.

Entre nosotros ha acontecido igual cosa. El colegio nacional, que asi se llama al
instituto que imparte la ensefianza secundaria, surge en 1863. Se han realizado,
desde esa fecha, numerosos ensayos de planes de estudio y organizacion. De 1863
a 1912 —en el curso de medio siglo— han regido 24 planes, o sea un promedio de
uno para cada dos afos. Desde 1863 hasta hoy han transcurrido 77 afios de conti-
nuo debate, sobre todo de critica. Debates en torno a la funcién del colegio nacio-
nal y su articulacion con la escuela primaria y con la universidad. Estos debates no
siempre remataron en conclusiones precisas. Han dejado el problema en pie, y hay
momentos en que se lo vuelve a tomar, y recrudece la discusion alrededor de la doc-
trina o de los hechos. Si la ensenanza secundaria debe cumplir una funcion forma-
tivo-cultural, o servir de preparacion basica para el acceso a la universidad; si debe
ser una prolongacion de la ensefianza primaria para que el aprendizaje alcanzado
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en ella adquiera mayor vigor y amplitud, o responder a finalidades propias y a una
organizacion autobnoma que satisfaga exigencias derivadas de las caracteristicas de
la adolescencia, edad que le corresponde desenvolver y alentar, son términos anti-
téticos que enriquecen las meditaciones sobre este problema. A veces las posiciones
intermedias, con la conciliacion de ambos extremos, dan el camino de la solucién.
Esta depende de factores diversos: de las ideas filoséficas dominantes, de las ca-
racteristicas sociales del pais y de las modalidades psicologicas de los jévenes. Hay
elementos constantes y elementos variables en este problema. Por ello, este tra-
bajo, que se refiere a la ensefianza secundaria de nuestro pais, alude extensamente
al problema general del bachillerato y 1a formacion juvenil.

Entre nosotros ha faltado un criterio perdurable sobre esta materia. Es que
nada engendra tanta resistencia y critica como un plan de ensefianza. Hace 54
afnos, Juan Agustin Garcia, ex Inspector General de Colegios Nacionales y Escue-
las Normales, con motivo del amplio debate suscitado por un nuevo plan de es-
tudios, escribia: «Cada nuevo plan de estudios y cada modificaciéon que se hace en
los subsistentes trae como consecuencia forzosa una serie de criticas més o menos
vivas y otra serie de descontentos. En los anales de la pedagogia, veo que no ha
ocurrido el caso de que un plan de estudios obtenga siquiera la aprobacion tacita
de todos; cosa, por otra parte muy explicable, pues las cuestiones de educacion
afectan la universalidad de las convicciones particulares de cada uno, y més ex-
plicable aun si se piensa que entre el circulo reducido de los que se ocupan de
estas materias, numerosas causas de orden muy diverso tienen gran influencia
en diferentes maneras de apreciar problemas que ofrecen varios aspectos igual-
mente verdaderos y 16gicos, segun el prisma bajo el que se las mire».!

En torno a esta materia no solo se sienten inclinados a opinar los que tienen
suficiente autoridad intelectual y cientifica para ello, conquistada en el estudio
meditado y en la experiencia serena, sino los que se mueven vagamente en ese
orden de ideas. Estos son los mismos que llegan a la catedra y dictan las asigna-
turas méas opuestas, con una irresponsabilidad poco edificante para la edad juve-
nil cuya formacién deben estimular y orientar.

La educacion es materia de la que ninguno es capaz de confesar que no sabe
a qué atenerse. Nadie advierte cuando se pierde entre los laberintos de sus cues-
tiones, como en el interior de un bosque. El extraviado no se considera en esas
condiciones y siempre se siente con ideas propias.

En el viejo mundo ha cambiado en muchas partes el orden social y el concepto
de la vida. Todo eso influye fundamentalmente en la orientacién de los estudios.
Mucho mas ahora, en que ciertos paises han convertido a la escuela en un 6rgano
para la realizacion de los fines sociales y politicos del Estado. Esto se alcanza, pero
a veces significa la aniquilacion de esenciales valores para la existencia humana.
Frente a estas experiencias, de considerables efectos, nuestro pais debe afirmar
una idea y una conciencia propias sobre la ensefianza, y liberarla de sugestiones
perniciosas. Debe responder a necesidades argentinas y americanas y, sobre todo,
exaltar el poder del espiritu y los valores humanos maés altos.

1. Antecedentes sobre ensefianza secundaria y normal en la Republica Argentina, Buenos Aires, Ministerio de
Justicia e Instruccion Publica de la Nacion, 1903.
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Podria suponerse el caso de un joven que en esta época ha iniciado estudios
secundarios en un pais democratico, y debe pasar bruscamente a un pais totali-
tario. Si alli los prosiguiese se encontraria con un sistema de educacion alentado
por finalidades diferentes, y sometido a un régimen opuesto. Es que la educaciéon
de cada pais se inspira en una idea diferente del hombre. A veces los valores hu-
manos son fines educativos, y en otras son medios para alcanzar otros fines que
estan fuera del hombre mismo.

Esto ocurre también con cada época y el sentido de su cultura. A fines del siglo
XIX se crey6 extraordinariamente en el poder de la ciencia, preferentemente de las
ciencias fisico-matematicas. Con la ciencia el hombre asegurd la técnica, y con esta
domind y aprovecho la naturaleza externa. No pudo, y por ello no se interesé en regir
la naturaleza humana. Sus ambiciones materiales crecieron, fomentadas por la fa-
cilidad de alcanzarlas. La maquina aument6 su poder para el dominio del mundo fi-
sico y la conquista econémica. Este poder material y mecanico ha hecho mas temi-
ble al hombre, pero no mas humano. El espiritu ha perdido, en cambio, la direccién
de la existencia moral. Hay que sustentar formas de vida individual y social y siste-
mas de educacioén que signifiquen la recuperacion de los derechos del espiritu. La
existencia en el universo adquiere condiciéon profundamente humana cuando pre-
domina la razén, el derecho y 1a moral sobre el impulso sin norma y la agresion bru-
tal. Para alcanzar lo primero hay que someter al ser humano a un largo y poderoso
proceso de formacion. Ese proceso es obra de la sociedad, de la escuela y de si mismo.
Dentro de la escuela, el que corresponde al periodo de la adolescencia es de capital
importancia. La segunda ensefianza es una de las fuerzas més influyentes en la for-
macion juvenil. Se trata de la educacién del hombre en la edad en que se arraigan las
convicciones directivas para el resto de su existencia.

1l. ORIENTACION DE NUESTRO COLEGIO NACIONAL.
BREVE RESENA HISTORICA

Un analisis sumario de los planes que han regido en nuestros colegios nacionales
desde 1863 hasta hoy, y algunos de los proyectados sin haber entrado en vigor
durante ese periodo, permiten apreciar claramente, aunque sea de un modo sin-
tético, la orientaciéon de nuestra segunda ensefianza, a través del sentido y la fi-
nalidad que han impulsado sus estudios.

Origen del colegio nacional

Como ya se ha dicho, nuestro colegio nacional nace en 1863. Pero no surge des-
prendido de antecedentes. Hasta esa época los tnicos institutos de ensefanza se-
cundaria de reconocida importancia eran el Colegio de Monserrat de Coérdoba, el de
Ciencias Morales de Buenos Aires y el de Concepcion del Uruguay.” Antes de 1862

2. Puede consultarse mi trabajo Mitre y la educacién nacional, publicado por la Institucion Mitre, Conferen-
cias del ano 1943, Buenos Aires, Imprenta y casa editora «Coni», 1944,
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hubo numerosas tentativas de organizacion de una ensefianza secundaria en las
demés provincias, y sus primeras manifestaciones tienen lugar durante la guerra de
la Independencia.?

El colegio nacional descansa en una respetable tradicion. Se levanta sobre
la base del Colegio de Ciencias Morales, como expresa el decreto de creacion.
Pero su origen se remonta al Virreinato de Vértiz, que funda el Colegio de San
Carlos y que més tarde, en el periodo independiente, por decreto del 2 de junio
de 1817, firmado por el director Pueyrredoén es sustituido por el Colegio de la
Unién del Sur. Al crearse la universidad en 1821, durante el gobierno del gene-
ral Rodriguez y en el Ministerio de Rivadavia, este colegio se convierte en pen-
sionado para alumnos becados. Se funda en su lugar el Colegio de Ciencias Mo-
rales, que debia ser completado por el Colegio de Ciencias Naturales. Se trataba
de un intento de Rivadavia de organizar la segunda ensehanza en dos escuelas
paralelas: la de instruccion clasica y la de instruccidon cientifica. Esta tltima no
lleg6 a realizarse por falta de elementos para su instalaciéon. Después de un breve
periodo de apogeo, en 1829 se refunde este colegio con los estudios eclesiasti-
cos, bajo la denominacion de Colegio Seminario de Ciencias Morales de la Pro-
vincia de Buenos Aires. Desaparece durante la tirania de Rosas, hasta que en
1863 el general Mitre lo restablece por un memorable decreto del 14 de marzo
—refrendado por el ministro Eduardo Costa— en el que se dispone: «Sobre la
base del Colegio Seminario y de Ciencias Morales y con el nombre de Colegio
Nacional se establecera una casa de educacion cientifica preparatoria, en que se
cursaran las letras y humanidades, las ciencias morales y las ciencias fisicas y
exactas...».4

Mitre inicia con el Colegio Nacional de Buenos Aires un movimiento de di-
fusion de la ensefianza secundaria en todo el pais, como una forma de consoli-
dar la unién nacional.> Habia que dar a la juventud la conciencia de que el pais,
cuya organizacion acababa de resolverse por la Constituciéon del ’53 y su re-
forma del ’60, representaba una unidad histérica, econémica, moral y politica,
que era necesario afianzar. Este movimiento no se ha interrumpido, y existen

3. Véanse Antecedentes sobre ensefianza secundaria y normal en la Republica Argentina, op cit.; Leyes, de-
cretos y resoluciones sobre instruccién superior, secundaria, normal y especial, afos 1810-1880, t. |, recopila-
dos por Juan Garcia Merou, Buenos Aires, Taller tipografico de la Penitenciaria Nacional, 1900.

4. Por decreto fechado en Parana el 29 de mayo de 1854, y suscripto por el vicepresidente Del Carril y el
ministro Santiago Derqui, se declara nacional el Colegio de Monserrat de la ciudad de Cérdoba, teniendo
en cuenta «la nacionalidad de los objetos» que su fundador le dio y la «intervenciéon que ha tenido en él
la autoridad general». Esta declaracion de nacionales del colegio y sus propiedades no quedé limitada a
un simple cambio de jurisdiccion. Por decreto del 30 de mayo -dia siguiente- se acuerda a cada provin-
cia de la Confederacion cinco becas, costeadas por la nacién, para que puedan enviar igual nimero de
jovenes al Colegio Nacional de Monserrat. El decreto contiene la correspondiente reglamentacion. No
aparece definido el caracter secundario de los estudios. El 15 de febrero de 1864, por decreto dictado de
conformidad a una sancién del Congreso, se dispone que «los estudios que hasta ahora se han cursado
en la Universidad Mayor de San Carlos, seran en adelante divididos en preparatorios y mayores. Los pri-
meros se seguiran en el Colegio Nacional de Monserrat, y los segundos, en la misma Universidad». Véase
Leyes, decretos y resoluciones sobre instruccion superior, secundaria, normal y especial, t. |, op. cit.

5. El mismo decreto del 14 de marzo de 1863 dispone que serdn educados en el Colegio Nacional, por cuenta
del Estado, cuarenta jévenes pobres de las provincias. El 30 de marzo de 1863 se fija el nimero de becas para
cada provincia, teniendo en cuenta que en algunas de ellas hay colegios costeados por la nacién.
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hoy en la republica 67 colegios nacionales y 163 institutos incorporados a los
mismos.®

Los fines del colegio nacional originario estan expresados en los consideran-
dos del decreto citado: «Que uno de los deberes del Gobierno nacional es fomen-
tar la educacién secundaria, dandole aplicaciones ttiles y variadas, a fin de pro-
porcionar mayores facilidades a la juventud de las provincias que se dedica a las
carreras cientificas y literarias; que es sentida por todos la falta de una casa de
educacion de este género en que los jévenes que han cursado las primeras letras
se preparen convenientemente para las carreras que han de seguir».

Por la letra de estos considerandos aparece acentuado el caracter preparato-
rio. Pero por las materias de sus planes y el espiritu de la ensehanza —integral,
clasica y cientifica— se propone difundir la cultura general y preparar las clases
ilustradas y dirigentes reclamadas por nuestras instituciones democréticas.

Los colegios nacionales de Mendoza, San Juan, Tucuman, Salta y Catamarca,
creados por decretos del 9 de diciembre de 1864, conforme al plan de cinco ahos de
estudios, de direccion tnica, vigente en el Colegio Nacional de Buenos Aires, son
considerados como casas «de educacion cientifica preparatoria, en que se cursaran
las letras y humanidades, las ciencias morales y las ciencias fisicas y exactas».”

La Memoria de Jacques

En la historia de la ensehanza secundaria argentina ocupa un lugar destacado la
Memoria presentada por Amadeo Jacques a la comision designada el 3 de mayo de
1865 para elaborar un plan de instruccion general y universitaria. La comision,
de la que formaba parte el mismo Jacques —desaparecido antes de que presentara
el plan— e integrada por Juan Maria Gutiérrez, José Benjamin Gorostiaga, Alberto
Larroque y Juan Thompson —este tltimo ausente del pais en el momento de la pre-
sentacion— dej6 constancia en su informe de las sugestiones recibidas del ilustre
educador francés a quien la cultura del pais le debe un valioso aporte personal, no
solo por este plan sino por su vasta obra pedagogica y filosofica.

Esta Memoria constituye una exposicion llena de méritos sobre problemas de
la instruccién ptblica nacional. Fundamenta el primer plan organico de ensefianza
primaria, secundaria, especial y superior y sus correlaciones. Sustenta una teoria

6. En los ultimos siete aflos ese numero ha crecido notablemente. En el curso escolar de 1947 funcionaron
91 colegios nacionales, 17 liceos de sefioritas y 240 institutos incorporados a ese grado de la ensefianza,
todos bajo la dependencia del Ministerio de Justicia e Instruccion Publica de la Nacién, mas dos liceos mili-
tares y un liceo naval que desarrollan su tarea de conformidad con los planes y programas de los citados co-
legios nacionales. A estos hay que sumar también cuatro colegios de segunda ensefianza dependientes de
universidades a los que se alude mas adelante, como también el Colegio del Salvador de la Capital y el de
la Inmaculada Concepcion de Santa Fe, que imparten la ensefianza con los planes oficiales y gozan de au-
tonomia técnica y de la facultad de expedir certificados de bachilleres con validez oficial, como se hace
constar en una nota al final de este capitulo.

7. Cada uno de esos cinco decretos establece que veinte jovenes pobres de las diversas provincias, segun la
distribuciéon que se hara por acuerdo especial, serdn educados en cada uno de los colegios creados por
cuenta de la nacion. Todos los decretos que se dictan en la presidencia del general Mitre van determinando
no solo la orientacién pedagdgica, sino también la social del colegio. Se acentta cada vez mas el caracter
democratico del mismo.
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sobre el bachillerato que se ha hecho tradicional entre nosotros, en cuyo contenido
armonizan la ensefianza clasica y las disciplinas cientificas. Da direccion y sentido
anuestros colegios nacionales, y propone mediante una estudiada combinacién de
materias algunas carreras menores —agrimensor, perito minero, comerciante y
otras de caracter préactico— para los jévenes que no quisieran proseguir estudios
universitarios.

De esta Memoria se reproducen, a continuacion, conceptos sobre el alcance y
la finalidad de la ensenanza secundaria. Mas que un comentario, resultara atil re-
petir pensamientos de Jacques sobre el objeto general de este grado de la educa-
cion. Decia: «¢Se trata, como algunos lo piensan, tomando el nifio al salir de los es-
tudios elementales, de ensefiarle un oficio, de lanzarlo en una carrera especial, de
hacer de este un comerciante, de aquel otro un médico o un jurisconsulto, de otro
tercero un agrimensor? Si fuera asi, la ensefianza del colegio deberia ser dividida
en tantas enseNanzas especiales y distintas cuantas carreras posibles hay. Seria
entonces la reunién bajo un titulo comtin de cosas desparejas entre si, y extrahas
las unas a las otras. Mejor seria renunciar de una vez a trazar un plan de instruc-
cién publica general universitaria y crear por separado una escuela de comercio,
otra de artes y oficios y dividiendo aun esta en una escuela de mineria, otra de agri-
mensura, otra de marina y asi lo demés. Hallandolo conveniente, yo no vacilaria
en proponer a la comisién este despedazamiento de la educaciéon puablica. No he
creido que debia hacerlo y he aqui el porqué».

«Arriba de toda esta variedad de aplicaciones esta la inteligencia humana, de la
cual todo dimana y todo se deriva, cuyas facultades son solidarias una de otra y
cada una de todas las demés, y que necesita hasta en sus mas humildes empleos
todas sus fuerzas nativas, desarrolladas y dirigidas por la educacion. Por lo tanto,
arriba de todas las ensenanzas especiales, es preciso que haya en una nacion civili-
zada una ensefanza general que cultive todo el entendimiento, robusteciendo y do-
cilizando todos sus poderes naturales.» Enseguida explica el caracter general de
esta ensefianza que «debe abrir al espiritu todas las perspectivas y descubrirle todos
los horizontes, ejercitar a la observacion y fomentar la sagacidad en la experiencia,
asi como habituar al calculo y dar el secreto de su alcance; acostumbrar a la inteli-
gencia a remontarse a los principios primeros de las cosas, a bajar a las tltimas con-
secuencias de los principios; mezclar a la teoria, la practica que fecundiza a esta; e
ilustrar la practica por la teoria, sin la cual la practica es una rutina bruta y ciega».

Precisamente al colegio le corresponde impartir este tipo de ensefianza. «Los
estudios colegiales —agrega— son bien llamados preparatorios, pues deben ser
efectivamente una preparacion, no a tal o cual carrera, sino a todos los trabajos
de la vida. El colegio comprendera, pues, con la instruccion necesaria a todo el
mundo, las instrucciones especiales que encaminan a todos los oficios, pero las
comprenderé unidas y fuertemente vinculadas entre si, mientras que el sistema
de las escuelas especiales rompe al contrario su unidad y las dispersa. No formara
hombres especiales, pero si hombres listos y aptos para todo, que sepan a los 18
afnos de su edad elegir con conocimiento de causa la carrera a la cual se sientan
mas inclinados...» Se extiende en consideraciones sobre el desarrollo de la cultura
general que corresponde a este grado de la educacidn, y agrega: «Y, éen qué po-
dria emplearse mejor que en esa cultura general y comun de todas las facultades
del entendimiento, aquel periodo de la adolescencia que se extiende desde el duo-
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décimo hasta el décimo octavo ano? Antes de esta edad, épuede haber vocaciones
decididas, irremisibles?, y aun cuando se manifiesten, éserian bastante ilustra-
das?». Estas y otras ideas de Jacques expresan el espiritu que es tradicional en
nuestra ensefanza secundaria. A veces en la practica se debilité y anul6 ese espi-
ritu, convirtiéndose esta ensefianza en una mera preparacion preuniversitaria.
Siempre consider6 poco acertado bifurcar a cierta altura los estudios generales
para anticipar la preparacién especializada. Toda su Memoria es un alegato enér-
gico en favor de la instruccién secundaria comiin, que prepara integralmente sin
conducir a ningin término especial. Debe alcanzar la «cultura general del enten-
dimiento y de todas sus potencias en todas sus direcciones posibles...», «<No debe
dejar ociosa —agrega— una sola facultad del espiritu, sea que se aplique a lo ver-
dadero o alo bello o a lo 1til. Abrazara, pues, en los limites de lo posible y como
virtualmente las letras y las bellas artes, las ciencias morales y politicas, las cien-
cias positivas y sus innumerables aplicaciones, todo esto unido en una estrecha
alianza y elevado finalmente a sus mas altos principios».®

Expone el contenido concreto del plan de estudios, y analiza los problemas
didacticos y disciplinarios de este grado de la ensehanza. Durante mucho tiempo
esta Memoria constituy6 una fuente ineludible de consulta y referencia para todos
los que estaban vinculados a la dificil cuestion de la segunda ensefanza.

Tendencias de sucesivos planes

Sucesivos planes y proyectos a partir de 1870 reflejan la lucha de experiencias y
conceptos sobre esta materia. En ese afo se resuelve la aplicaciéon de un nuevo
plan de estudios para los colegios nacionales, por decreto del 24 de marzo, sus-
cripto por el presidente Sarmiento y el ministro Avellaneda. A la funcién prepa-
ratoria se le suma la de servir también para la ilustraciéon general, como lo expresa
claramente uno de sus considerandos, en esta forma: «Que al revisar el plan de
estudios era necesario tener presente que €l no solamente debe servir para los jo-
venes que se dedican a seguir una profesion universitaria, sino para todos los que
quieran ilustrarse, constituyendo y combinando un conjunto de ensehanzas que los
prepare para todas las carreras activas de la vida social». El mismo Presidente pro-
duce una nueva reforma del plan, por decreto del 3 de febrero de 1874, refrendado
por el ministro Juan C. Albarracin, con alcance inicamente a la divisién de los cur-
sos anuales en dos términos y aplicacion de materias, pero manteniendo los con-
ceptos anteriores.

Avellaneda en la presidencia suscribe dos decretos de reformas al plan de es-
tudios de los colegios nacionales. El del 15 de enero de 1876, refrendado por el mi-
nistro Onésimo Leguizamon, con el objeto de «dar una graduaciéon mas logica a
ciertas enseflanzas, extender o circunscribir otras, y aun sustituir a ramas de una
utilidad remota, algunas de una utilidad mas inmediata...»; y el del 8 de marzo de

8. Memoria presentada a la comisién encargada de elaborar un plan de instruccién publica general y univer-
sitaria, por JACQUES, Amadeo; Antecedentes sobre ensefianza secundaria y normal en la Republica Argen-
tina, op. cit. Véase JACQUES, A., Escritos, compilacion y estudio preliminar de Juan Mantovani, Coleccion Es-
trada, vol. 43, Buenos Aires, 1945.
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1879, por el ministro Bonifacio Lastra, que introduce modificaciones propuestas
por una comisioén designada especialmente por el Poder Ejecutivo. Los fines de
estas reformas aparecen claramente expresados en las memorias de ambos mi-
nistros. En la de 1877, el ministro Leguizamén expresaba: «Como ya tuve ocasion
de decirlo el afio pasado, el Poder Ejecutivo cree que la ensefianza secundaria, que
un gobierno republicano tiene el deber de impulsar y sufragar, en parte, por lo
menos, es aquella que se da con vistas generales, a fin de que siendo accesible al
mayor nimero de inteligencias, su resultado sea ttil al Estado, a la sociedad y a
todos los intereses humanos». Mas adelante agregaba: «Que la educacion secun-
daria, dada con propoésitos generales para formar ciudadanos aptos para las dife-
rentes exigencias de la vida civil y politica, debe ser impulsada y ayudada por el Es-
tado, no cabe duda alguna, ni repugna a ninguna libertad. El gobierno republicano
requiere por su propia indole, el mayor desarrollo intelectual de los ciudadanos».
En la de 1878, el ministro Lastra, al referirse a las funciones del colegio nacional,
consideraba la preparatoria, que inicia al joven en los principios esenciales a todas
las carreras cientificas a que puede dedicarse, y la cultural, que lo convierte en un
hombre apto para la vida social, con las nociones generales que ella demanda y
para el que no serian desconocidos los principios generales de las ciencias.

Desde entonces no hay reformas fundamentales hasta 1884. No obstante, es
necesario recordar algunos conceptos expuestos durante ese periodo de cinco
afnos de estabilidad. El ministro Manuel D. Pizarro, en la primera presidencia del
general Roca, considera a los colegios nacionales como «establecimientos de ins-
truccion popular, destinados a elevar el nivel intelectual del pueblo y a preparar
a la juventud para todas las profesiones cientificas de la Universidad», segin lo
expresa el decreto del 16 de enero de 1882. Durante la misma presidencia se am-
plia el concepto y la misioén del colegio nacional por la reforma del plan de estu-
dios establecida por decreto del 23 de febrero de 1884, refrendado por el minis-
tro Wilde. «No es por cierto —dice este ministro en la Memoria de ese afio,
importante documento por el contenido doctrinario y las reformas orgénicas que
proyecta— el fin de los colegios nacionales preparar bachilleres, ni dirigir a todos
sus alumnos hacia las aulas de las facultades para dotar al pais de un nimero de
doctores igual al de alumnos de los colegios. La ensefianza en ellos habilita sin
duda a los jovenes que completen sus cursos para ingresar a las facultades, pero
de ese hecho, resultado forzoso de la instruccién que se les suministra, no puede
deducirse que sea un proposito del Gobierno no proveer de un titulo cientifico a
todos los que sigan los cursos de los institutos de ensefianza secundaria.»

Tuvo participacion en las reformas de la ensehanza iniciadas en 1883 el Rec-
tor del Colegio Nacional de la Capital, doctor Amancio Alcorta, cuyos estudios
sobre la materia aparecen citados en el decreto del 22 de octubre de ese afo, que
determind las condiciones necesarias para ingresar a los colegios nacionales, y el
del 23 de febrero de 1884, que dispone la reforma del plan de ensefianza. Publica
una obra de importancia que constituye un estudio completo de los problemas de
la instruccién secundaria y sus antecedentes nacionales y extranjeros, ya clasica
en nuestra bibliografia pedagogica.®

9. ALCORTA, Amancio, La instruccion secundaria, Buenos Aires, Félix Lajouane ed., 1886.
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No dur6 més de cuatro afios la aplicacion de este plan. El 14 de enero de 1888,
el presidente Juarez Celman y el ministro Filemon Posse firman el decreto que es-
tablece una nueva reforma al plan de estudios de los colegios nacionales, acor-
dando una reduccion y relaciéon de asignaturas, «con arreglo a un criterio cienti-
fico, de acuerdo con los resultados que la experiencia propia y la de otros pueblos
ha exhibido y con el alto prop6sito de garantizar el éxito de la segunda ensefanza,
en beneficio de la sociedad que la suministra y de los individuos que la reciben...».
«En nada altera o modifica el caracter integral de tal ensefanza y, por el contra-
rio, establece el desarrollo gradual y uniforme de los estudios sobre ella la que da
la escuela primaria a la vez que marca el limite natural que la separa de la ins-
truccion inferior.»

La resolucion del 1° de julio de 1889 del mismo ministro Posse, que niega a la
Facultad de Derecho de Buenos Aires el pedido de modificacion del plan de estu-
dios de los colegios, constituye un documento valioso por la claridad y firmeza con
que define la ensefianza secundaria y sus relaciones con otros grados de la ins-
truccién publica. En algunos considerandos dice: «Que la misién de los colegios
nacionales no es exclusivamente preparar alumnos para tales o cuales facultades
universitarias, sino suministrar, sobre las ramas principales de los conocimientos
humanos, una cantidad de ensenanza que, desarrollada gradual y metoédicamente
y comprendida dentro de un cuadro prudentemente limitado, proporcione a quie-
nes de ella aprovechan, las nociones cientificas y literarias esenciales para em-
prender, sobre segura base, cualquiera de las funciones a que puede dedicarse en
la vida». Por este concepto sustenta un plan uniforme, sin polifurcaciones preuni-
versitarias, y rechaza la proyectada eliminacién de la quimica organica, la historia
natural y la cosmografia, que a juicio de la mencionada Facultad no interesan a los
estudios de Derecho.

Con excepcion del plan del afio 1863 que era de cinco anos de estudios, todos
los demas fueron de seis.

El decreto del 8 de octubre de 1890, que lleva las firmas del presidente Pe-
llegrini y su ministro José M. Gutiérrez, precisa nuevamente el alcance amplio
de los estudios secundarios en algunos de sus considerandos, que dicen asi:
«Que tanto la instrucciéon primaria como la secundaria tienen caracter integral,
no pudiendo decirse en absoluto, que la una sea continuaciéon de la otra, desde
que cada cual constituye, en su esfera, un plan armoénico y completo en que se
desarrollan los estudios, preparando a la juventud para las funciones de la vida
social» y «que conviene reducirlos (los programas) aun cuando la instrucciéon
integral de la ensenanza resultase insuficiente en tal o cual materia, para prose-
guir estudios superiores, no solo porque como queda ya expresado, la misiéon de
los colegios nacionales no es, exclusivamente, preparar para el ingreso a las ca-
rreras universitarias, sino también porque cada facultad podra establecer los es-
tudios preparatorios complementarios que considere indispensables». Por este
decreto se designa una comision con encargo de proyectar el enlace de la se-
gunda ensefianza con la primaria, la distribucién de materias, extensiéon de pro-
gramas, etc. Esta comision aconsejo el ingreso al colegio nacional con cuarto
grado primario aprobado y un examen previo rendido en el mismo colegio. Res-
pecto de la ensefanza secundaria propuso un plan de cinco ahos que compren-
deria la ensefianza general. Seria a la vez preparatoria para las carreras univer-
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sitarias si se la completaba con un sexto afio adscripto a cada facultad. El mi-
nistro Juan Carballido, que sucedi6 al doctor Gutiérrez, acept6 las sugestiones
de la comision, excepto la supresion del latin, que él mantuvo. Sobre estas bases
se dicta el decreto del 14 de marzo de 1891 y al enviar el nuevo plan a los recto-
res de los colegios nacionales, el Ministro lo acompafié con una circular expli-
cativa del 12 de abril del mismo afo, nutrida de conceptos fundamentales acerca
de la educacion y las necesidades del pais. Critica acerbamente el error de «no
circunscribir a la medida nacional el problema de la educacién secundaria; pro-
curamos la solucion absoluta en lugar de la relativa, provisoria y, por decirlo ast,
doméstica. Es precisamente porque existe un problema de educacién argentina,
que no basta para resolverlo implantar entre nosotros las innovaciones euro-
peas y reformar cada tres o cuatro anos lo que busca todavia su formacion».
Combate la ensefianza secundaria de tendencia utilitaria sobre todo en nuestro
pais, y aconseja «la cultura clésica, que por si sola constituye una escuela de pa-
triotismo y de nobleza moral». Por eso resolvi el mantenimiento del latin. Se
pregunta: «¢Qué queremos que signifique en la Republica Argentina la segunda
ensefianza oficial? Dejando libertad plena a la iniciativa privada y sin renunciar
el Estado a crear institutos de indole técnica y comercial, el Ministerio ha opi-
nado que era necesario imprimir a los colegios nacionales una direccién marca-
damente educativa y liberal, propia para formar hombres y argentinos dignos de
ser mafiana la cabeza y el alma dirigente del pais».'®

Desde el plan de 1891 arranca la tendencia a camplir los fines tradicionales de
la ensefianza secundaria en cinco afios. Planes posteriores no sustentaron el sexto
afo preparatorio anexo a las facultades universitarias. Solo algunos proyectos de
ley, que no tuvieron sancion, propugnaron seis afios de estudios. Comienza por
ello a decaer la ensefianza secundaria. El proyecto que propusimos en 1934 asigna
al bachillerato un caracter esencialmente cultural-formativo, y propone seis afios
de estudio uniforme, sin polifurcaciones.

Sucede al doctor Carballido en el Ministerio de Instruccién Publica, el doctor
Juan Balestra, que actu6 solamente un afio por la terminacion del periodo gu-
bernativo. Careci6é de tiempo para emprender una reforma fundamental, pero
dict6 medidas reorganizadoras de gran eficacia, y en documentos oficiales, parti-
cularmente en la Memoria de su Ministerio correspondiente a 1892, dejé expre-
sadas observaciones y conceptos de interés sobre la enseflanza secundaria del
pais. Senal6 con insistencia la falla que significa mantener y acentuar el caracter
preparatorio para los estudios universitarios que tenian en su época los colegios
nacionales, y que, sin mayores variaciones, han mantenido practicamente hasta
hoy. El problema de entonces no estaba, segtn la opinién del Ministro, en el ex-
ceso de diplomados universitarios, sino en el hecho de no ofrecer otro cauce a la
juventud argentina que el que lo llevaba al seno de la universidad. Del total de los
ninos que acudian a la escuela primaria, solo iban a la secundaria los que «bus-
can una preparacién para las carreras liberales, y todos los demas quedan redu-
cidos a la esterilizacion de los conocimientos adquiridos en la escuela primaria».
Balestra considera que el colegio nacional de alcance preparatorio, sin otras ins-

10. Memoria de Instruccion Publica, t. 1, 1891,



CAPITULO II. NUESTRA SEGUNDA ENSENANZA Y SU LARGA CRISIS 77

tituciones educativas que preparasen para el comercio, la industria y las artes apli-
cadas, como propugnaba Alberdi en las Bases, conduce a nuestra juventud a la
Unica corriente posible de estudios que desemboca en el doctorado. «Inspecci6-
nese el fendmeno —decia— desde su origen, y no sera dificil encontrar su naci-
miento y su desarrollo. Hemos establecido en cada provincia un colegio prepa-
ratorio para las carreras universitarias, y fuera de las escuelas normales, no hemos
abierto ningtn otro campo de preparacion para la vida a la juventud que est4 en
la edad de formarse. ¢Qué extrafar, entonces, que si los preparamos para que
vayan a la universidad, los encontramos mas adelante, si no tan preparados como
fuera de desear, por lo menos en la universidad, aunque sea por poco tiempo?»
Considera que el colegio preparatorio ha debido ser completado desde su funda-
cion con la creacion de otros institutos que impidiesen el lamentable estado de
cosas por €l sefialado en ese largo y meditado estudio. «Creo —agregaba—, por
tanto, que no solo es necesario, sino también urgente, crear todo un sistema de
instruccion téenica, dando preponderancia a los institutos de agricultura, las es-
cuelas de artes mecénicas, las de comercio y las de artes y oficios, con todas las gra-
daciones y peculiaridades exigidas para tener una buena y provechosa ense-
fanza.» Como veia en el caracter gratuito de la ensefianza secundaria y superior
una de las fuentes del mal sefialado, desde que esa condicién facilitaba la concu-
rrencia de los jévenes a sus aulas, sustentaba la supresion de la gratuidad y con un
pago mensual de diez pesos por cada alumno secundario, que entonces pasaban
de dos mil, podrian obtenerse recursos para establecer becas destinadas a estu-
diantes inteligentes pobres y a la fundaciéon de algunas escuelas técnicas recla-
madas por el pais.

Debe decirse que esa orientaciéon ha sido ya tomada, y que desde 1892 hasta
hoy, el pais ha realizado en ese sentido una evolucién notable. Sus institutos de en-
sefianza especial no universitarios, industriales, comerciales, de arte y oficios de
varones y profesionales de mujeres, son variados y numerosos. Pero creemos tam-
bién que la solucion del problema no esté solo en esas fundaciones sino en acen-
tuar el caracter formativo del colegio nacional, con un ciclo de cultura minima y
otro superior de tendencia humanista. El primero abre a las aspiraciones del joven
muchos caminos, y el otro le asegura madurez espiritual y cultura, base para ac-
tuar con eficiencia en la vida y afrontar sus exigencias morales, lo mismo que para
proseguir estudios superiores. Asi visto, no seria la preparacién para la universi-
dad el objetivo tinico y directo de nuestro colegio nacional.

Participaba de las mismas ideas del ministro Balestra el educador Santiago
H. Fitz-Simon, que cooper6 en las tareas de vigilancia didactica, disciplinaria y ad-
ministrativa de los colegios, y que fue designado después Inspector General de
Ensenanza Secundaria y Normal, con las funciones que le fijo el decreto del 28 de
enero de 1892. Fitz-Simon propuso un plan de estudios para los colegios nacio-
nales, de cinco afos, sin latin, y con una bifurcacién en los estudios del 5° afio:
curso final del bachillerato y curso comercial. Constituia una manera de resolver
el problema en esa época.

El presidente Luis Saenz Pefia y el ministro Calixto S. de la Torre firman el
decreto del 25 de enero de 1893, que establece un plan de cinco afos de estudios
paralos colegios nacionales, a fin de que pueda «servir a todas las aplicaciones de
la actividad humana sin limitarla a una mera preparacién para llegar a las profe-
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siones liberales». Reduce prudentemente el latin y acentta la tendencia utilitaria
y practica.

En su breve paso por el Ministerio de Instrucciéon Ptblica, Amancio Alcorta
prepard un proyecto de plan de estudios para los colegios nacionales que el Poder
Ejecutivo elevo el 21 de junio de 1893 a la consideracion del Honorable Congreso
de la Nacion. Sustenta cinco anos de estudios y en los tres tltimos se incluye el
latin. «En el proyecto —dice el Mensaje correspondiente— quedan resueltas todas
las cuestiones que se han suscitado y suscitan sobre la ensehanza secundaria, te-
niendo en consideracion las exigencias de la cultura general y los grandes princi-
pios que se han hecho camino entre nosotros y que no pueden ser desconocidos:
unioén de la ensenanza primaria con la secundaria, caracter general y duracion li-
mitada, y manera de concurrir a la ensefianza superior, sin sacrificar aquel ca-
racter ni entorpecer la acciéon de esta en su objeto y en sus fines.»

En la presidencia de José Evaristo Uriburu, el ministro Antonio Bermejo es
partidario del aumento de la duracion de los estudios del bachillerato a seis afios,
porque se hace dificil la distribucién de las materias del plan en un periodo de cinco
anos. Esto determina deficiencias en los estudios y un recargo gravisimo. En la Me-
moria de 1895 expuso su punto de vista al respecto y observaciones importantes
sobre el estado de la ensefianza secundaria y la necesidad de su reforma. «La ob-
servacion corriente de que los estudios secundarios estan recargados —dice— obe-
dece, en mi opinién, a los defectos senalados en el plan; al criterio anticientifico
con que estan redactados los actuales programas, que abruman a los estudiantes
con detalles inttiles, impidiéndoles discernir lo fundamental de cada materia; a la
falta de preparacion de los profesores, en la forma que manifesté anteriormente,
que los inhabilita para salvar los defectos de los programas; y, también, en gran
parte, a la tendencia de los alumnos a no estudiar, limitandose a ganar cursos de
cualquier manera, tendencia fomentada por los padres de familia y que no es sino
una de las manifestaciones de nuestro estado social.»

La anunciada necesidad de la reforma del plan de los colegios nacionales la
concreta en el proyecto de ley elevado al Honorable Congreso el 15 de julio de 1897.
Sustenta la doble finalidad: cultural y preparatoria. Para ello se daria en los cua-
tro primeros afos de estudios «la ensefianza general, integral y enciclopédica, com-
plementaria de la ensefianza primaria, que esta encaminada a obtener una deter-
minada cultura del espiritu, y en los dos tltimos afios se dirigira a la juventud, en
las més importantes de las multiples direcciones de la ensefianza profesional». La
de los dos dltimos afios seria, segin el Mensaje, «una ensefianza especial prepa-
ratoria, en direccion a las profesiones cientificas universitarias, que se cursara en
los centros donde existan universidades, y en el resto de los colegios nacionales, la
ensenanza especial, agricola, comercial, ganadera, minera, etc., distribuidas segtin
las riquezas mas importantes a desarrollar en cada region del pais».

La proyectada reforma del ministro Magnasco
La orientacién que sustenta aquel proyecto es reafirmada en el Mensaje del 31 de

mayo de 1899, con el que se eleva al Congreso un proyecto de plan de ensehanza
general y universitaria, suscripto por el presidente general Roca y el ministro
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Osvaldo Magnasco. Este mensaje es uno de los documentos mas significativos y
originales de la historia de nuestra ensenanza. Parte del concepto que «la ense-
fanza publica debe responder antes que a las ambiciones privadas, a las exigen-
cias més altas del interés nacional». El mensaje y proyecto abarcan todos los gra-
dos de la instruccién. En cuanto a la ensenanza secundaria, esta dividida en dos
ciclos: a) ensenanza secundaria general, que comprende cuatro afos de estudios,
y que no es sino la ampliacion y el perfeccionamiento de la primaria; b) ense-
Nanza secundaria especial, que es preparatoria de la universidad, y constara de
tres afnos de estudios, dentro de un régimen de polifurcaciéon conforme a las es-
pecialidades de las facultades universitarias. Magnasco entiende el primer ciclo
como «una alta escuela elemental», inconfundible por su caracter, tendencia y
extension, con el estudio propiamente preparatorio. «La una —dice en el Men-
saje— sigue suministrando las Gltimas generalidades de una instruccién siempre
primaria en el fondo, y lleva al alumno a las corrientes de la vida practica con un
bagaje educativo relativamente minimo, pero suficiente para pagar sin los reatos
y peligros de la ignorancia, el tributo inevitable del trabajo que es ley de la exis-
tencia.» Considera que la instrucciéon general puede darse por terminada en su
minimo en sexto grado, y en su mdximo en cuarto ano del colegio. Para impar-
tir esta Gltima ensefanza, el Estado no toma en cuenta ninguna inclinaciéon. La
llama general porque es para la generalidad. En cambio, la ensefianza secunda-
ria especial, que obliga a la polifurcacion preuniversitaria, se orienta hacia fines
particulares, vocacionales, preparatorios de la universidad.

Paralelamente con ese proyecto que disminuye el alcance general y formativo
de la segunda ensenanza, propuso la reduccién de los colegios nacionales a cinco
en toda la repuiblica: [Concepcion del] Uruguay, Rosario, Céordoba, Tucuman y
Mendoza, sin perjuicio de los cuatro existentes en la Capital Federal. Los demés
colegios serian sustituidos por institutos practicos de artes y oficios, agricultura,
industria, minas, comercio, etc., segin las caracteristicas de los distintos medios
y previo informe del Gobierno provincial.

El proyecto no tuvo sancion. Ha quedado como un antecedente sobre la nece-
sidad de propulsar en nuestro pais la ensefianza practica y regional. Ese criterio
es ampliamente aceptable hoy, siempre que, segiin nuestro juicio, no se aplique
con sacrificio de la ensenanza media general. Sostenemos en este trabajo, como ya
lo hemos hecho en otro, la necesidad de dar al bachillerato una funcién definida
y enérgica, como es la de formar intelectual, moral y civilmente a los jovenes. La
supresion de cierto nimero de colegios nacionales sigue siendo para algunos una
de las bases de la politica educativa que debiera adoptarse en la actualidad. Sos-
tienen que el nimero de colegios secundarios debiera regularse por la capacidad
de las universidades o por las exigencias de profesionales en el pais. Facilmente
se percibe lo absurdo de este criterio que desconoce la funcién esencial de la se-
gunda ensefanza y cae en el prejuicio de que hay demasiada concurrencia a los es-
tudios secundarios. En una publicacion reciente, titulada {Demasiados alumnos
secundarios?, Ernesto Nelson consigna datos estadisticos que demuestran lo es-
caso de esa concurrencia, que alcanza a 3/4 por cada mil habitantes en el pais.
Pero al mismo tiempo prueba con diagramas muy claros que, no obstante las res-
tricciones que se oponen al ingreso a los colegios nacionales, es cada vez mayor el
namero de los que asisten, tanto en los establecimientos oficiales como en los in-
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corporados. De 1925 a 1938, la poblacion estudiantil de los colegios nacionales y
liceos crecib en un 80% en los establecimientos oficiales y en un 200% en los ins-
titutos incorporados. Es evidente que existe en nuestros hogares una marcada as-
piracién hacia la cultura o hacia la preparacion, que conduce a las facultades uni-
versitarias en busca de una carrera liberal. Tal vez mas esta que aquella, pero
implica, de cualquier modo, una tendencia hacia el mejoramiento individual y so-
cial. La ensefianza secundaria tiende a democratizarse, en cuanto se pone al alcan-
ce del que anhele seguirla. Pierde cada dia més el caracter exclusivista y cerrado
que tuvieron el liceo francés, el gimnasio alemén y las grandes public schools in-
glesas en el siglo XIX. Estos se proponian preparar a la clase superior llamada a
conservar la tradicion de esa clase, para ejercer la influencia politica y la direc-
cion del Estado. La escuela primaria superior francesa fue creada en 1823 por
Guizot para salvar el vacio que se producia entre las escuelas elementales difun-
didas por la Revolucion y los liceos que fundara el Imperio. Hoy se han levantado
las barreras, y el Estado en todas partes se propone asegurar el mayor nimero de
concurrencia gratuita de estudiantes a la ensefianza secundaria.

Conviene que en nuestro pais se propaguen aun mas los institutos de segunda
ensenanza. Si se reformara el colegio nacional, dotandolo de un ciclo inferior de
cuatro afios, como lo propusimos oportunamente, o del curso de liceo, como lo
sustenta el actual ministro Coll, seria mas factible esa difusién. Una politica edu-
cacional que concuerde con las modalidades del pais no puede restar valor a la for-
macion por medio de la cultura, ni exaltar, en cambio, de un modo unilateral, los
estudios técnicos, practicos, con fines estrechamente utilitarios. Unos y otros es-
tudios, de cultura y de especialidad, constituyen necesidades actuales de la na-
cion, y sobre todo, tienen que estar unificados y complementados para que la so-
ciedad incorpore en su seno seres humanos con capacidad de iniciativa y con
conciencia y responsabilidad total.

Concordante con las ideas expuestas en ambos mensajes y proyectos de ley, se
dict6 durante la gestion del ministro Magnasco el decreto del 27 de febrero de
1901, que reorganiza la ensefianza secundaria, separandola de la propiamente
preparatoria de la universidad, e integrando los estudios generales «con nociones
elementales de trabajo agricola, de trabajo y dibujo industrial y de quimica apli-
cada a nuestras principales industrias».

Planes transitorios y nuevos proyectos

El plan de ensefianza secundaria del ministro Magnasco dur6 apenas un afio. Por
decreto del 6 de marzo de 1902, firmado por el vicepresidente Quirno Costa y el
ministro Joaquin V. Gonzélez, se vuelve a un plan de cinco afios, sin polifurca-
ciones y sin otras reformas fundamentales.

El ministro Juan Ramoén Fernandez se entrega con entusiasmo, mas tarde, al
estudio de la ensefianza secundaria y presenta un plan de reformas que se adopta
por decreto del 17 de enero de 1903, pero no llega a aplicarse. Sustenta el bachi-
llerato polifurcado. Divide esta ensefianza en dos ciclos: el primero de cuatro afios
de caracter general, complementario de la instruccion primaria, de orientacion
moderna y preparatorio para la vida. El segundo de tres afos, polifurcado en cua-
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tro secciones preparatorias para los estudios universitarios de las facultades de Fi-
losofia y Letras, Derecho y Ciencias Sociales, Medicina, Ciencias Exactas, Fisica
y Naturales. Surge como consecuencia la especializacion, «pero se conserva una
base comin de ensefanza humanista, de historia contemporanea, americana y
argentina, que con la instruccion civica y las nociones de Derecho usual en la Re-
publica Argentina, formaran al ciudadano argentino en pleno conocimiento de
su patria y su vinculacion con las demas naciones». Este ministro ha dejado una
de las contribuciones més importantes para el estudio del origen y evoluciéon de
la ensenanza media en el pais, en una memoria oficial titulada Antecedentes sobre
ensefianza secundaria y normal en la Reptiblica Argentina, presentada al Con-
greso de la Nacion a fines de 1903, y que sirvi6 de estudio preliminar a los decre-
tos dictados ese afio para reorganizar esas dos ramas de la ensefnanza.

Sigue el plan del ministro Joaquin V. Gonzélez en la presidencia de Quintana.
El 4 de marzo de 1905, se dicta un decreto que restaura el bachillerato de seis
afos, intensificando la orientacién moderna con supresion del contenido clasico,
y asignandole importancia a la historia americana y argentina, que se mantuvo
hasta 1912 con parciales reformas, efectuadas en 1906-1907. «Conviene definir
—decia el decreto— el caracter de la ensehanza secundaria dentro de las actuales
condiciones escolares de la reptblica, porque del concepto fundamental de la
misma deriva el del plan ahora propuesto; y teniendo en cuenta el organico con-
junto de la instruccion publica del pais, el ciclo secundario aparece con caracte-
res propios, independiente y bastante para desempefar su propia mision, la que
encomendara la Constitucién al denominarla general, distinguiéndola en térmi-
nos expresos de la primaria y de la universitaria, con las cuales guarda, sin em-
bargo, necesarias e ineludibles relaciones.»

En la preparacién de este plan colaboré ampliamente el Inspector General
de Ensefianza Secundaria y Normal, Leopoldo Lugones, a quien citamos por
haber dejado como antecedente de esa labor una obra pedagogica de alto valor,
titulada Didactica y aparecida en 1910, como un homenaje del autor al centena-
rio de la patria. No es un tratado de pedagogia tedrica sobre la ensenanza se-
cundaria. La ha elaborado después de una intensa acciéon desarrollada durante
un afio y medio (1904-1905) en el cargo de Inspector General de Ensefianza.
Constituye el primer libro nacional que expone una experiencia de esa natura-
leza, junto con las razones doctrinarias que tuvo para realizarla. Obra de conte-
nido teoérico-practico, encierra los problemas que planteaba entonces —muchos
de los cuales siguen atin sin soluciéon— la ensefianza secundaria, normal y espe-
cial. Los plantea y procura resolver de acuerdo con las necesidades del pais —«su
objeto supremo es la constitucion de la ensefianza argentina», dice en la Intro-
duccién— y las orientaciones culturales dominantes en esa época. Sus pensa-
mientos y sus realizaciones se rigen por el concepto integral de la educacion, el
principio racionalista de la ensenanza y el predominio cientifico-naturalista del
contenido. Son «declaradas las ciencias naturales como base de los estudios»,
sin descuidar el «necesario enciclopedismo» que debe tener la ensefianza se-
cundaria. Aunque hoy, a treinta afios de distancia, prevalecen otras direcciones
en el campo de la cultura y de la ensefianza, encierra ese libro problemas didéc-
ticos que, a pesar del tiempo transcurrido, estin sin solucion. Es, ademas, por el
fervor con que estd expuesta la doctrina que precede a las memorias, proyectos



82 BACHILLERATO Y FORMACION JUVENIL

y comunicaciones oficiales del Apéndice, un documento vivo de una obra perso-
nal y del espiritu de una época.

En 1910 se publica la Investigacion sobre el estado de la ensefianza secun-
daria, ordenada por el ministro Rémulo S. Nadn. La obra se compone de seis vo-
lamenes, el primero de los cuales contiene un extenso estudio sobre la materia y
un autorizado analisis de los resultados de la encuesta por Enrique de Vedia.
Retine antecedentes y opiniones de profundo interés para el conocimiento de las
fallas y necesidades de este grado de la ensenanza. Esta obra sirve también como
fuente de informacién sobre el pensamiento pedagogico de esa época.

En la presidencia de Roque Saenz Pefia, por decreto del 12 de febrero de 1912,
suscripto también por el ministro Juan M. Garro, se establece una nueva orga-
nizacion de la ensefanza secundaria, que define sus caracteres asi: «La ense-
fianza secundaria general que se da en los colegios nacionales debe ser integral
y bastarse para sus fines, encaminados a suministrar a la mayoria de los habi-
tantes de la nacién los conocimientos necesarios para actuar eficazmente en la
vida individual y colectiva, con prescindencia de toda orientaciéon hacia profe-
siones o carreras determinadas. Por lo tanto, dicha ensefianza debe organizarse,
en su conjunto y detalles, teniendo en vista el concepto expresado, sin darle el
caracter de preparatoria de la superior o universitaria y sin pretender correla-
cionarla con ella en los planes de estudios, so pena de desnaturalizarla y frustrar
en todo o en parte su objeto esencial». La doctrina era inobjetable. Para cum-
plirla el plan ofrecia la siguiente estructura: plan tinico de seis afios, de caracter
integral y de contenido ecléctico, dividido en dos ciclos: el inferior, de cuatro
afos con asignaturas que preparaban para la vida, y el superior, de dos afios,
que desarrollaba una ensefianza mas elevada. Agregaba a las disciplinas gene-
rales del inferior, materias filos6ficas; se vuelve a las disciplinas histéricas con
propositos de generalizacion, se complementa la formacién matematica y cien-
tifico-natural, y se incluye un nuevo idioma, el italiano. Ambos ciclos, por su es-
tructura y fines, se asemejan a los del proyecto de plan de bachillerato que pro-
pusimos en 1934 y se diferencian en el contenido. Otra particularidad de aquel
plan, de nuestro proyecto, y del proyecto de liceo del ministro Coll, es la posibi-
lidad ventajosa de mantener colegios nacionales completos en los grandes cen-
tros y capitales de provincia, estableciendo solo el ciclo inferior o el liceo en las
demas poblaciones.

Como un estudio de gran importancia de este grado de la ensenanza queda
el Plan de reformas a la ensenianza secundaria, en sus fines, su organizacion y
su funcion social, sometido a la consideracion del Ministerio de Justicia e Ins-
truccion Pablica de la Nacion por Ernesto Nelson, en 1915, fecha en que desem-
penaba el cargo de Inspector General de Ensenanza Secundaria y Especial. Con-
tiene una critica fundada de la ensenanza que se desarrolla en los colegios
nacionales, cuyas observaciones son hoy aplicables en todo su sentido y exten-
si6n; y expone, también, una teoria sobre la ensefianza secundaria, fundada en
el principio de la libertad en la educacion, con el objeto de favorecer el desarro-
1lo del educando segiin sus tendencias y la adquisicién del saber mediante el tra-
bajo y el esfuerzo personal directo. Por ello, a la educacion cuantitativa —que se
traduce en una suma de conocimientos fijados en los programas, logrados en
los textos y comprobados en los exdmenes—, que rechaza, le opone la educaciéon
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cualitativa, de la que es un caluroso sostenedor. Consiste esa educacién en un
proceso de autodesenvolvimiento por actividades, en el cual el conocimiento
pierde su valor como mera nocién y obtiene valor por el ejercicio y la actividad
que impone su adquisicion activa y directa. Asi planteada, la reforma se dirige
principalmente a un cambio fundamental de métodos y procedimientos de en-
sefianza, trabajo y pruebas y a un nuevo concepto de la disciplina y las promo-
ciones.

La escuela intermedia

No alcanzo a aplicarse totalmente el plan Garro. Solo los primeros afios comple-
tosy el cuarto en marcha, pues en 1916 lo interrumpe la reforma del ministro Car-
los Saavedra Lamas, en la presidencia de Victorino de la Plaza. Las reformas or-
ganicas de 1916 abarcaban la ensefianza primaria y media. Comprendian: a)
escuelas primarias, con cuatro grados, que funcionaban como anexos de aplica-
cion de las escuelas normales; b) escuelas intermedias, con tres anos de estudios;
¢) colegios nacionales, con nicleos de intensificacion, cuyas materias se distribu-
ian en cursos correlativos; d) escuelas normales, de maestros y profesores; €) es-
cuelas de comercio; f) escuelas industriales y superiores; g) escuelas de artes y
oficios; h) escuelas especiales.

La escuela intermedia era cultural y preparatoria para la vida, acentuando
para esta tltima el caracter y contenido préactico de los estudios. Asignaturas téc-
nicas se sumaban a las materias de caricter general, cientificas, literarias y ar-
tisticas. Sin proponerse la preparacion para oficio o profesion determinada, cons-
tituia un estimulo a las tendencias y vocaciones iniciales del adolescente.
Representaba un ciclo educativo similar al de la escuela primaria superior fran-
cesa, aunque el punto de partida era distinto: en la escuela intermedia se exigia
el cuarto grado primario y en la otra el ciclo primario completo de seis grados.
Razones de indole social aconsejaron esta diferencia. La desercion escolar es muy
abundante entre nosotros después del cuarto grado primario. Un recurso para
salvarla era la incorporacidn, a los planes de ensefianza, de estudios que tuvie-
ran por objeto adquirir el medio oficio, favoreciendo las tendencias y vocaciones
que se manifiestan entre los trece y catorce anos, facilitando —asi lo expresa el de-
creto del 19 de marzo de 1916— la opcion entre los estudios de finalidad univer-
sitaria y los técnicos, industriales o comerciales, y preparando al mayor nimero
para servir a la sociedad y al Estado mediante una educacién realmente demo-
cratica.

Esta fue una reforma estudiada seriamente y proyectada segin un concepto
que le daba orgénica unidad. Sin embargo, no compartimos dos de sus aspectos:
que se pueda dar por terminada la escuela primaria —que tiene una finalidad in-
sustituible— en el cuarto grado; y que se admita como posible una autodetermi-
nacion de las vocaciones a los diez, once o doce afios. A esa edad no hay, asi nos
parece, ni siquiera alguna definida preferencia, que sélo excepcionalmente se ma-
nifiesta.

El colegio nacional experimentaba con este plan un cambio fundamental.
Desaparecia el bachillerato tGnico, tradicional. Junto a las asignaturas generales
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(gramaética castellana; literatura preceptiva, con ejemplos americanos y argenti-
nos; literatura espanola; francés o inglés, segundo curso; historia, un curso a
eleccion; matemaéticas, un curso; anatomia, fisiologia, instruccion civica, l6gica
y estética, a eleccion; instruccion civica y tener certificado de asistencia a las cla-
ses de cultura estética) debia aprobarse uno o varios de los siguientes nicleos:
I: Ciencias fisico-matematicas; II: Ciencias quimico-biolégicas; III: Ciencias his-
térico-geograficas; IV: Materias literarias y filos6ficas. Se otorgaban tres titulos
de bachiller: bachiller en ciencias fisico-matemaéticas, a quien hubiera cursado el
primero y cuarto ndcleos de materias y fuere aprobado en un examen general
sobre las del primero; bachiller en ciencias quimico-bioldgicas, a quien hubiera
cursado el segundo y cuarto nicleos de materias y aprobado el examen general
de las del segundo; bachiller en letras a quien hubiera aprobado el tercero y
cuarto ntcleos de materias y el examen general sobre el tercero.

En las reformas del afo 1916 resultaba demasiado breve la escuela primaria,
arriesgada la iniciacién vocacional de diez a doce afos, muy acentuada la ten-
dencia practico-utilitaria de la escuela intermedia, y escasas materias comunes
en el colegio nacional, con una anticipada e intensa polifurcacién preparatoria
para los estudios de especializacién universitaria. Sin embargo, son aceptables
algunos aspectos de esta reforma. En el ciclo inferior de la ensefanza media, es
conveniente la inclusiéon de materias técnicas y manuales obligatorias y de carac-
ter regional, en algunos casos.

El ministro Saavedra Lamas reuni6 en dos volimenes titulados Reformas or-
gdanicas en la ensenanza publica, aparecidos en 1916, un estimable material in-
formativo en torno a los problemas de la educacion de la adolescencia en nuestro
pais. Las caracteristicas sociales de la republica y las fallas del régimen imperante
en la instruccién ptblica, por una parte, y fundamentos doctrinarios por otra, lo
llevaron a exponer, proponer y ensayar la referida concepcion de la ensenanza
primaria, intermedia, secundaria y especial, intimamente conexionadas entre si.
Se trata, como se ha podido ver ya, de una concepciéon acentuadamente realista y
préactica de la ensenanza media (intermedia y secundaria). Exalta el valor real de
los conocimientos adquiridos y la necesidad de aplicarlos en la vida. No de expo-
nerlos en un examen, que es, generalmente, su finalidad corriente. Para quebrar
el caricter intelectualista de la ensefianza de esa época aument6 el campo de la
educacion moral, estética y practica en la escuela intermedia, y mediante un ré-
gimen de opcion de estudios en la ensefianza secundaria, que era solamente de
tres afios, abri6 el camino a las vocaciones. Problemas que la situacion actual del
pais y la cultura plantean hoy no han sido considerados, como es explicable, en esa
reforma. No obstante, muchas ideas en ella encerradas son aprovechables en el
presente. La obra citada contiene varias exposiciones del propio Ministro y su
participacion y la de algunos legisladores en el debate parlamentario que suscit6.
Ademas, se han insertado numerosas estudios nacionales y extranjeros, de auto-
res de reconocido valor cientifico y pedagdgico, sobre la ensefianza media, la edu-
cacién secundaria y la instruccion profesional, que han servido de apoyo al pen-
samiento que inspiré la reforma y en particular la creaciéon de la escuela
intermedia, aspecto el més destacado de la organizacion que se implanté en 1916
y que se suspendio al afio siguiente, por lo que no ha sido posible apreciar sus re-
sultados.
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Varios educadores colaboraron en esta reforma. Uno de ellos, Victor Mer-
cante, que desempend en esa época el cargo de Inspector General de la Ensefianza
Secundaria y Especial, publico en 1918 La crisis de la pubertad y sus consecuen-
cias pedagdgicas, obra de vigoroso contenido cientifico, y fundada en experien-
cias y observaciones biologicas y psicoldgicas. Constituye el fundamento doctri-
nario de la reforma del ano 1916, particularmente en lo que se refiere a la escuela
intermedia, que coincide con ese periodo en que se produce el transito de la nifiez
a la adolescencia. Contiene un estudio detenido de las variaciones organicas,
actividades mentales, de los sentimientos y la conducta y de la capacidad de
aprendizaje de ese periodo en que se manifiesta la crisis de la pubertad, y un es-
bozo correlativo del régimen educativo més adecuado."

Restablecimiento y modificacion del plan Garro

La aplicacién del plan llamado de la escuela intermedia, que provocd un intere-
sante debate parlamentario y agit6 la opinién de la prensa y de educadores, con
partidarios y detractores apasionados, fue interrumpida en febrero de 1917 como
consecuencia del cambio de gobierno. Un decreto del presidente Yrigoyen, sus-
cripto por el ministro Salinas, restablece el denominado plan Garro reduciéndolo
a cinco afos. Perdi6, en consecuencia, la estructura originaria de los dos ciclos. La
disminucion, refundicién y traslado de materias efectuados al podarle el sexto
afo de estudios, dejaron incompleto el contenido y alteraron su orientacion. Los
defectos de este plan, actualmente en vigor, han sido sefialados por criticas auto-
rizadas. Veintitrés anos de aplicacion han dado una experiencia suficiente para
comprobar sus fallas y comprender la necesidad de una reforma, que es ya
inaplazable.

Después de 1916 solo se han registrado parciales modificaciones, ninguna fun-
damental. En cambio, deben citarse algunos intentos de reformas. En 1918 el Poder
Ejecutivo de la Nacion elevo a la consideracion del Congreso un proyecto de ley
organica de la instruccion publica, que no lleg6 a ser tratado.'* Estima la educacién
secundaria como un complemento y ampliaciéon de la instruccion primaria, de-
biendo realizarse sus estudios en un periodo de cuatro afios, a impartirse en los co-
legios nacionales y liceos. Los estudios completos darian derecho al titulo de ba-
chiller, que habilitaria para el ingreso al curso preparatorio de cualquiera de las
facultades universitarias del pais.'

1. MERCANTE, Victor, La crisis de la pubertad y sus consecuencias pedagdgicas, Buenos Aires, Cabaut y Cia.
editores, 1918.

12. Ley Organica de la Instruccion Publica, Proyecto presentado por el Poder Ejecutivo al Honorable Congreso
de la Nacion, Publicacion oficial, Buenos Aires, 1918.

13. El autor ha reproducido, en lo esencial, la resefia expuesta en el informe que prepard siendo Inspector Ge-
neral de Ensefianza Secundaria, Normal y Especial de la Nacién, para fundamentar el Proyecto de reformas
a los planes de estudio de la ensefianza media, publicado en 1934 en un volumen oficial, por resolucién del
ministro de Justicia e Instruccién Publica, doctor Manuel M. de Iriondo, que dispuso la revision de los planes,
y suma otros datos que considera indispensables para la mejor ilustracion de esta resefa.
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Intentos de reforma en 1923

El trabajo especial preparado por una comision de educadores designada en 1923
por el ministro Marcd, y que actud bajo la presidencia del ex Inspector General de
Ensefianza, Pascual Guaglianone, provoc6 un interesante movimiento de opinion.
Esa comision proyecté un plan de estudios para la ensenanza secundaria y nor-
mal que no llegb a aplicarse y cuyo informe correspondiente no se dio a publici-
dad. El proyecto de plan para el bachillerato, en su estructura, no se diferenciaba
del plan Garro y del que proyectamos en 1934. Organizaba la ensefianza secun-
daria (y también la normal) en dos ciclos: uno, inferior, de cuatro afos; y otro, su-
perior, de dos. En el ciclo superior se integraba y afirmaba la cultura mediante la
inclusion del latin y la intensificacion, con aumento de horas para las clases en las
ramas de ciencias y letras segtn las preferencias de los alumnos. Como se ad-
vierte, se proponia el desarrollo de la cultura general en el primer ciclo, y de per-
feccionamiento y preparatorio para la universidad en el segundo. Por su conte-
nido, aparte del sentido cultural, se orientaba hacia conocimientos ttiles para la
vida practica.

El 21 de septiembre del mismo aiio el ministro Celestino I. Marco, durante la
presidencia de Alvear, sometid a la consideraciéon del Congreso un proyecto de
Ley Orgénica de la Enseflanza. La enseflanza secundaria en este proyecto tenia
un alcance amplio, igual al que en este trabajo se concede al concepto de ense-
fnianza media. «La ensefanza secundaria —dice el articulo 145 del proyecto— tiene
por objeto desarrollar en forma superior y complementaria las facultades inte-
lectuales y las condiciones morales y fisicas del alumno, conjuntamente con sus
aptitudes para el desenvolvimiento futuro de su vida, ya sea en el ejercicio de las
actividades de los estudios universitarios, de la docencia, del comercio, o sim-
plemente de las del dominio de la propia personalidad.» La ensefianza secun-
daria oficial o libre se impartia en: a) colegios; b) liceos; c) escuelas normales;
d) institutos comerciales.

La ensefnanza secundaria —media, segiin la denominacion del proyecto— com-
prendia dos etapas: 1° Bachillerato: ciclo complementario de la ensefianza pri-
maria a desarrollarse en los colegios en un periodo de cuatro afios de estudios. El
titulo de bachiller daria derecho para el ingreso a los liceos, a las escuelas nor-
males de preceptores y maestros y a los institutos comerciales; 2° Licenciatura:
curso de dos anos de estudios después del bachillerato, desarrollado en los liceos,
con las siguientes polifurcaciones: a) licenciado en letras; b) licenciado en cien-
cias; c) licenciado en matematicas. El titulo de licenciado daria derecho al ingreso
a las facultades universitarias de acuerdo con su especialidad.*

Este proyecto, que abarcaba toda la ensefianza, primaria, media y superior, no
llego a tratarse en el Congreso, y ha quedado, en lo que se refiere a la ensehianza
media, como un antecedente interesante por el caracter y alcance del ciclo infe-
rior y sus relaciones con las otras ramas especializadas de la ensefianza media.
En cuanto al ciclo superior, no somos partidarios, en nuestro pais y en esta época,

14. Presidencia Alvear 1922-1928. Compilacion de mensajes, leyes, decretos y reglamentaciones, t. V, Buenos
Aires, Talleres graficos de Gerdonimo Pesce, 1928.
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de un régimen de polifurcaciones optativas, sino del bachillerato tnico de seis
afnos de estudios por las razones que se exponen en el curso de este libro.

Durante el ministerio de Sagarna, de la misma presidencia, se promovi6 una
considerable reforma de programas de la ensefianza secundaria, normal y espe-
cial y de orientacion técnica del profesorado. Se intensifico la cultura estética en
los colegios nacionales con la implantacion del canto y la ensefianza musical.
Elevo al Congreso iniciativas legislativas muy amplias sobre educacion fisica y
edificacion escolar.'>

Proyecto de 1934

Después no hubo otro intento de reforma hasta 1934, en que la Inspeccién Gene-
ral de Ensefianza Secundaria, Normal y Especial, entonces a cargo del autor de
este libro, propuso un proyecto de reformas a los planes de estudio de la ense-
fianza media.'

Precedido de los informes preparados por cuatro comisiones, de colegios na-
cionales y liceos, de escuelas normales, de escuelas comerciales y de escuelas in-
dustriales —que actuaron en conjunto y separadamente para establecer la unidad
y conexibén indispensables en las distintas ramas de la ensefianza media—, el 8 de
febrero de 1934 presentamos al ministro de Justicia e Instrucciéon Ptblica, doctor
Iriondo, el proyecto de plan de estudios y un extenso informe, que le sirve de fun-
damento. Algunos conceptos y antecedentes contenidos en ese informe han sido
reproducidos en este libro. El autor se mantiene en la misma direccién pedagd-
gica." En estas paginas ha procurado dar més vigor tedrico a sus puntos de vista.
El proyecto se caracteriza:

1°) Por fijar un término no menor de seis anos para todas las ramas de la en-
sefianza media (secundaria, normal, comercial e industrial), cuya iniciaciéon no
se debia autorizar, en ningan caso, antes de los doce afios de edad y sin la apro-
bacion de la escuela primaria completa.

29) Por dividir este periodo en dos ciclos: uno inferior, de cuatro afios, y otro
superior, de dos, salvo en las escuelas industriales, que era de tres afios.

3°) Por dar unidad al contenido de cultura a impartir en la ensefianza media,
creando para ello el ciclo inferior, comun, que evitaba la iniciacién en forma an-
ticipada y brusca de la ensefianza técnico-profesional de los estudios normales, co-
merciales e industriales; y aseguraba, a los que siguen el bachillerato, una base de
informacion y de cultura minima para proseguir, en los dos dltimos afos, estudios

15. Presidencia Alvear..., op. cit.
16. Véase Proyecto de reformas..., op. cit.

17. Transcurridos catorce afos desde la publicacién de ese proyecto e informe, el autor, sin apartarse de su
orientacion fundamental y teniendo en cuenta circunstancias culturales y educacionales del pais, se inclina-
ria hoy por una intensificacién ain mayor de algunos aspectos sustentados en aquel trabajo y reiterados en
este libro. Asi, por ejemplo, aconsejaria para las escuelas normales, sobre la base del primer ciclo cultural-for-
mativo de cuatro afos de estudios, un ciclo superior de tres afios con un contenido predominantemente pe-
dagdgico -tedrico y practico-, considerando las diferentes disciplinas que concurren a enriquecer el campo
de la ciencia pedagdgica y la formacidn espiritual y profesional del educador.



88 BACHILLERATO Y FORMACION JUVENIL

generales de matematicas, ciencias sociales y filosoficas, idiomas y sus respecti-
vas literaturas, etcétera.

40°) Por integrar el ciclo inferior con disciplinas formativas, sin excluir, segin
el tipo de escuela, la iniciacion en la especialidad, en los casos en que fuera rigu-
rosamente indispensable; en las escuelas industriales y comerciales, empezarian
en el ciclo inferior algunas materias y ejercicios de especializacion. Los proyectos
de planes establecian la forma de pasar de un tipo de instituto a otro al final del
ciclo inferior.

5°) Por destacar la importancia de lo nacional en el contenido y en el espiritu
de la ensenanza media. Con este proposito se incorporaban algunas asignaturas
y se proponia el aumento del nimero de horas semanales para otras.

En cuanto al espiritu y alcance de la ensefianza secundaria expresamos en
esa oportunidad conceptos que consideramos oportuno recordar: «La ensefianza
secundaria necesita —deciamos— tener un espiritu propio y una finalidad intrin-
seca, independiente de los grados de educacién anteriores o posteriores a ella.
Aunque es continuacién de la ensefianza primaria no puede ser mirada, senci-
llamente, como su prolongacién y complemento, ni tampoco por igual motivo
de continuidad puede ser definida simplemente como preparaciéon de la supe-
rior. Su articulacién con una y otra no significa que debe animarla un espiritu de
ensefianza posprimaria o preuniversitaria. Sustancialmente, debe ser educacion
de la adolescencia y preparacion general para la convivencia humana en un
medio social. Su tarea es de formacién, o sea de desenvolvimiento de la perso-
nalidad, de acuerdo con los valores propios de su edad y con los valores que do-
minan en la cultura de su época y los que més necesita su medio. Por eso el pro-
yecto de la Inspeccién General se inclina por una ensefianza secundaria en
nuestro pais que, no siendo clésica, siga una orientacién humanista y una fina-
lidad formativa, ddndole un contenido preponderantemente moderno, integrado
por disciplinas cientificas, literarias y filos6ficas, para contribuir al desarrollo de
valores universales y nacionales de la cultura y a fomentar los valores indivi-
duales de cada personalidad».

«Con esta orientacion la ensefianza secundaria recobraria su propio e intrin-
seco valor. Constituiria una unidad espiritualmente independiente, y organica-
mente articulada con los otros grados de la educacién, primario y superior. Desde
el punto de vista psicoldgico responderia a exigencias de una edad, no al cuadro
l6gico de ciencias hechas que requieren las facultades universitarias para apoyar
sobre ellas sus ulteriores estudios; y desde el punto de vista externo, a un con-
cepto social y nacional de educacion.»

«De todos los grados de la educacion, el de la ensefianza secundaria es el que
maés debe responder a fines propios, de mayores alcances nacionales, maxime en
nuestro pais donde el espiritu de nacionalidad necesita ser intensamente vigori-
zado, sin descuidar, en modo alguno, los valores universales de la cultura que al
realizarse en cada personalidad desarrolla en mayor grado sus calidades huma-
nas. La cultura de un pais depende fundamentalmente de su ensehanza secun-
daria; y el sentido cultural de esta depende del contenido y del tipo de humani-
dades que desarrolle. Por esto, la enseflanza secundaria no debe proponerse
ningan fin vocacional ni someterse a tendencia practica alguna. Las materias
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practicas que deban incluirse para dar integridad al contenido tendran caracter
formativo, no utilitario.»

Otras iniciativas. 1935-1937

Corresponde dejar constancia en esta resefa de algunas iniciativas parlamenta-
rias de los dltimos afios sobre reformas educativas, totales o parciales, de las que
son autores los diputados nacionales Mouchet, Siri, Ravignani, Caceres y Guillot.
El proyecto de ley presentado el 5 de junio de 1935 por el diputado nacional, pro-
fesor Américo Ghioldi, y reiterado con posterioridad abarca la ensefianza secun-
daria, normal y especial. A la primera le asigna la funcién de suministrar una cul-
tura general y preparar para el ingreso a las universidades. Los estudios duran
cinco afos y se dividen en dos ciclos: uno de instruccion general, de tres afios,
comun y con estructura y contenido organicos; y el otro, de instruccién general y
preparacién para el ingreso a las universidades, con una duraciéon de dos afos,
polifurcado en tres secciones: a) ciencias fisico-matematicas; b) ciencias natura-
les; ¢) letras.'®

Resulta muy breve el periodo de tres afios para el ciclo basico de materias ge-
nerales. Aparece sacrificada la cultura general en beneficio de la intensificaci6on
especializada en un ciclo de dos afios. Se cae otra vez en el bachillerato de mar-
cada tendencia preuniversitaria. Es notorio nuestro empefio por propiciar un ba-
chillerato vigoroso, con seis afos de estudio, de tendencia tinica, que mire hacia
la formacion y la vida. Es la universidad la que debe escoger sus candidatos entre
los bachilleres, pero no regular la preparacion de estos a los conocimientos que
le exigira la especialidad de la carrera universitaria que mas tarde proseguira.

El proyecto ofrece particular interés en lo relativo al gobierno de la ensefianza
media por un consejo de educacion secundaria, normal y especial. Por este y otros
aspectos, en su oportunidad fue comentado favorablemente por distintas asocia-
ciones docentes y algunos 6rganos del periodismo nacional.

El 30 de septiembre de 1937 el Poder Ejecutivo de la Naci6én someti6 a la con-
sideracion del Congreso un mensaje y proyecto de ley de la ensenanza media sus-
cripto por el presidente Justo y el ministro De la Torre. Abarca todas las ramas de
la enseflanza media, la que comprende dos etapas: un ciclo inferior, continuacién
de la escuela primaria, de contenido cultural, previo a toda especializacién y con
un minimo de materias comunes; y un ciclo superior que tiene las siguientes di-
recciones: cultural-formativo, para el bachillerato; y técnico-profesional o artis-
tico para la ensenanza normal, comercial, industrial y artistica.'®

El bachillerato se organiza en la direccion tinica, con seis afios de estudios y en
dos ciclos: uno como perfeccionamiento de la ensefianza primaria y otro de in-
tensificacion cultural. La idea del doble ciclo, en el bachillerato de tendencia tinica
o polifurcado, se ha extendido. Se intenta con el primero una cultura general ex-

18. GHIOLDI, Américo, Ensefianza secundaria, normal y especial, Proyecto y fundamentos, 1935.

19. Mensaje y proyecto de ley de la ensefianza media, Buenos Aires, Ministerio de Justicia e Instruccién Pu-
blica de la Nacion, 1937.
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tensiva, y con el segundo una cultura intensiva con predominio de humanidades
en un caso o de especialidades en otro.

El liceo y el bachillerato. Proyecto de 1939

Los dos ciclos de la ensefianza secundaria aparecen claramente organizados en
el proyecto de ley de instruccion publica que el actual Poder Ejecutivo de la Na-
cion elevo a la consideracion del Congreso, el 28 de agosto de 1939.2° Este pro-
yecto, elaborado por el ministro de Justicia e Instruccion Pablica, doctor Jorge
Eduardo Coll, propone una reforma profunda a la ensenanza secundaria. Tiene
afinidades en la estructura y diferencias en el contenido con el proyecto de 1934.
Suprime la denominacién de «colegio nacional» y crea el liceo de cuatro afios de
estudios generales tendientes a elevar la cultura individual y social, a dotar a la
juventud de conocimientos que desarrollan aptitudes para diversas actividades
y forman una conciencia moral y civica sobre los deberes que corresponden a
cada generacion.*!

El primer ciclo del liceo comprende cuatro afios de estudios tebrico-practicos
y el certificado que se expida permitira continuar los estudios del bachillerato o
el curso del magisterio normal. El bachillerato se obtiene mediante el curso de
dos afios de estudios generales, intensivos, que constituyen el segundo ciclo del
liceo.

Como se trata de un proyecto integral de instruccion primaria, media y espe-
cial, por el alcance del tema que desarrollamos, solo hacemos aqui referencia a la
estructura y orientacion de la ensefianza secundaria.

Constituye un acierto el propdsito de asegurar la difusiéon de los liceos y la
mayor concurrencia a los mismos. Aumentara, como se propone, el nimero de los
que se inclinan a la cultura general y ensanchara el campo de la ilustracion en la
sociedad. Al curso del bachillerato se llegaré por seleccion de aptitudes para ase-
gurar, mas tarde, estudiantes con vocacion cientifica en la universidad. De esta
saldran asi profesionales con conciencia de su mision y estudiosos de la ciencia
pura, consagrados a la investigacion, que también necesita el pais.

Insistimos en que el curso del bachillerato, es decir, el ciclo superior de la en-
seflanza secundaria, debe proponerse una intensificacion de la formaciéon cultu-
ral mediante el cultivo de disciplinas filoso6ficas, historicas y cientificas, pero sin
tener como mira final exclusiva los estudios de la universidad. Este bachillerato
tiene que ser también esencialmente formativo. La condicion de preparatorio sera
derivada, no esencial. Debe ser considerado como un grado mas elevado de la for-
macion, al que deben aspirar también los que no se proponen continuar estudios
superiores.

20.Ley nacional de educaciéon comun e instrucciéon primaria, media y especial. Planes generales, Proyecto
del Poder Ejecutivo de la Nacién, Buenos Aires, 1939.

21. Véase Ley nacional de educacion..., op. cit., Titulo Ill, Capitulo I.
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Reformas de 1941y de 1948

Por decreto del 22 de septiembre de 1941 suscripto por el vicepresidente doctor
Castillo y el ministro doctor Rothe, el Poder Ejecutivo dispuso una reforma de los
planes de estudios para colegios nacionales y liceos de senoritas, escuelas nor-
males, comerciales e industriales, que entré en vigor a partir del curso escolar de
1942.%% La ensefianza secundaria no experimentd reforma sustancial. En ella
como en la enseflanza comercial e industrial las modificaciones se han reducido
a algunos cambios en la distribucion de las materias. La transformaciéon mayor se
hizo en las escuelas normales, en el plan de estudios para la formacién de maes-
tros primarios. Ese plan fue aumentado a cinco afios, en lugar de cuatro, dividido
en dos ciclos: uno béasico, de tres afios de estudios generales, comunes con los del
colegio nacional, y otro ciclo, superior, de dos afos, profesional-pedagogico y cul-
tural-formativo a la vez. El aspecto mas importante de esta reforma ha sido la
adopcidn del ciclo basico comn. Es sensible que la implantacion de este ciclo no
comprendiese también, por las razones que con insistencia sostenemos en este
libro, a los estudios comerciales e industriales. Habria unificado la primera etapa
de la ensenanza media con ventajas para el mayor desarrollo de los estudios ge-
nerales y para evitar la prematura iniciacion de los estudios especiales.®3

A pesar del impulso débil que reflejaba esta reforma, timida frente a exigen-
cias reclamadas con insistencia por la ensefianza media, como eran el ciclo ba-
sico de cuatro afios, comun a todas las ramas, y los estudios del bachillerato, ma-
gisterio, comercio e industria de una duracion no menor de seis afios, puede
afirmarse que las modificaciones que entraron en vigor en 1942 constituian, en
principio, el comienzo de una mejor orientacién y sobre todo era la primera re-
forma que se ponia en ejecucion desde 1917 en que el plan Garro fue restablecido
y reducido, perdiendo el sentido que tenia en el decreto originario de 1912.

Alos seis afios de haberse establecido el plan de estudios de 1941, tiempo ne-
cesario para cumplir la aplicacion completa en una generacion de estudiantes,
por decreto del Poder Ejecutivo del 20 de febrero de 1948 suscripto por el presi-
dente general Peron, el ministro doctor Gache Piran y el secretario de Educaciéon

22.Véase Planes de estudios para colegios nacionales, liceos de sefioritas, escuelas normales, escuelas na-
cionales de comercio y escuelas industriales, Informe de la Inspeccién General de Enseflanza y decreto del
Poder Ejecutivo, Buenos Aires, Publicacion del Ministerio de Justicia e Instruccion Publica, 1941.

23.En el comentario que el diario La Prensa dedico a esta reforma -aludiendo al proyecto de 1934 de la Ins-
peccién General de Ensefanza, a mi cargo- decia: «La necesidad de ese ciclo comun, fundada en razones di-
versas, que incluyen hasta la exigencia de formar una conciencia nacional -propdsito principal de los creadores
de nuestro bachillerato- ha sido contemplada en casi todas las reformas educativas de los ultimos tiempos.
En el proyecto del Ministerio de Instruccién Publica del afio 1934, que fue una de las reformas mejor conce-
bidas, se tuvo en cuenta ese principio. Al explicarlo, uno de sus autores sostuvo, con razdn, “que anterior y
superior a la adquisicion de cualquier conocimiento técnico, y, por tanto, de mayor importancia y significa-
cién pedagdgica, es la aplicacién a las disciplinas que sirven para desarrollar en el adolescente los valores de
su personalidad”. Es la misma opinion contenida en el informe del Comité Hadow, asesor del Ministerio de Edu-
caciéon de Gran Bretafa en la importante reforma que la guerra actual detuvo en su desarrollo. “En la época
en que llegan a los 11 0 12 afos, dice ese documento, los nifios han dado alguna indicacién de sus diferencias
de intereses y capacidades suficiente para hacer posible y deseable cuidar de ellos por medio de escuelas de
tipos variables pero que sin embargo tengan un amplio fundamento comun”» (La Prensa, Buenos Aires, 26 de
junio de 1941).
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doctor Ivanissevich se dispone la adopcién de nuevos planes de estudios para el
ciclo basico (de ensefianza secundaria y normal) y el ciclo superior del magiste-
rio. En el primer ciclo se tiende al desarrollo de estudios generales destacindose
cierta tendencia humanistica con la acentuacion de las disciplinas histéricas y lin-
giiistico-literarias, particularmente con la incorporacion del latin como materia
basica en todos los cursos. Se reconoce el derecho al titulo de bachiller elemental
al término del ciclo basico, para lo cual se ofrece una nueva distribucién de asig-
naturas y se implanta el estudio de la Historia Argentina que en los anteriores
planes figuraba en los cursos superiores. En cuanto al plan de la ensefianza nor-
mal se eleva a seis afios de estudios, duraciéon que hemos propiciado con insis-
tencia en trabajos oficiales y personales anteriores, porque permite una mejor
distribucion y coordinacion de los estudios generales y especiales, y dentro de
estos una adecuada relacion de los estudios pedagogicos teéricos y précticos.

En los considerandos del decreto respectivo se afirma, entre otros conceptos,
que para «racionalizar la ensefianza y adaptarla a principios formativos, corres-
ponde determinar y ordenar su contenido en materias que, por sus valores edu-
cativos, afinidad y conexion, aseguren eficientemente la unidad y coordinacion
doctrinaria del conjunto; que la orientacion positiva predominante desde la or-
ganizacién de nuestra ensenanza media sobreestim6 el saber cientifico-natural
con menoscabo de las disciplinas espirituales que tienden al desenvolvimiento
integral de la personalidad...». Para cumplir este sentido el nuevo plan se pro-
pone vigorizar los estudios histéricos, particularmente los referidos a nuestro
pais, como ya se ha dicho; y en el estudio de la Historia Moderna y Contempora-
nea se destacan de modo singular Espafia y América. También se sefiala a Espafia
de modo especial en el estudio de la geografia de Europa. En todos los cursos del
ciclo basico y del ciclo superior del magisterio figuran la Religiéon Catdlica y la
Moral. A estos matices del contenido hay que sumar el Trabajo Manual y Educa-
cion Fisica impartidos en otro turno para el primer ciclo, y las mismas materias,
agregando también Agricultura y Practica de Granja (para varones) y Economia
Doméstica y Labores (para mujeres) en el ciclo superior de las escuelas normales.

Sin entrar en el analisis critico de este plan, en cuya estructura y contenido en-
contramos evidentes progresos y fallas importantes, puede verse facilmente la
persistencia del ciclo basico de tres afos inicamente para dos ramas —secunda-
ria y normal- de la ensefianza media. En este libro —capitulo tercero—y en el Pro-
yecto de reformas a los planes de estudio, de 1934, hemos expuesto las razones
tedricas y las ventajas practicas que aconsejaban, y ain aconsejan, la adopciéon
de un ciclo basico comun de cuatro afios de estudio a todas las direcciones de la
ensefianza media. Esta misma extension permitiria una estructura cientifico-pe-
dagogica mas amplia y mas firme para los estudios que conducen a la obtencion
del titulo de bachiller elemental y que, aparte de variadas aplicaciones en la vida,
constituye la base para una intensificaciéon de los estudios generales que llevan a
la cultura y a la madurez intelectual requeridas para lograr el titulo mayor de ba-
chiller.

Creemos que la sociedad —y particularmente la vida argentina— necesita bue-
nos especialistas en las diferentes ramas del saber y de las actividades reclama-
das por ineludibles exigencias sociales. Pero cada dia es mayor nuestro conven-
cimiento de que cualquier estudio de orientacion y finalidad técnicas no puede
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preparar aisladamente para una competencia profesional sino también para un
desenvolvimiento general del hombre como ser libre y responsable.4

Experiencias universitarias de segunda ensefianza

Constituyen también antecedentes interesantes de experiencia y doctrina de la
enseflanza secundaria los debates y cuestiones planteadas con motivo de reformas
producidas en los estudios de los colegios nacionales dependientes de las univer-
sidades de Buenos Aires, Céordoba y La Plata. Esta tltima universidad sostiene un
Colegio Nacional de Varones y un Colegio Secundario de Seforitas. Todos estos
institutos secundarios tienen en vigor actualmente un plan propio de seis afios
de estudios. Esto los distingue de los colegios nacionales dependientes del Mi-
nisterio de Justicia e Instrucciéon Publica de la Nacion. Ademés, los dos prime-
ros, el «Colegio Nacional de Monserrat» de Cordoba y el «Colegio Nacional de
Buenos Aires», han incorporado a sus planes la ensefanza del latin en todos los
cursos. Son institutos expresamente preparatorios de la universidad, pero res-
ponden a una tendencia inica mediante un contenido integral y una decidida in-
tencion formativa. El sexto afio de estudios ha justificado el ingreso directo a las
facultades universitarias.?> El caracter brevisimo de esta resefia nos exime de ex-
tendernos con informaciones y comentarios sobre estos importantes institutos de
enseflanza secundaria, de larga existencia, sobre todo los dos primeros, y todos co-
locados en lugar muy alto en el conjunto de las instituciones de cultura del pais.2°

24.El Comité de la Universidad de Harvard dice: «La educacion general y la educacion especial no deben ser
colocadas en mutua competencia. La educacion general debe proveer no solo una base adecuada para la
eleccion de una especialidad sino también el medio en el cual la especialidad puede desarrollar plenamente
sus capacidades. La educacién general es un organismo, total e integrado; la educacion especial es un o6r-
gano, un miembro designado para llenar una funcién determinada dentro del todo... Todo curso que se dé
en la Universidad de Harvard, por especializado que sea, debe contribuir sensiblemente a la educacion ge-
neral. En la medida en que fracasa en la realizacién de este objeto, ha fracasado también en hacer su mejor
contribucion a la especialidad» (General Education in a Free Society, Cambridge, Massachusetts, Harvard
University Press, 1945).

25.La Universidad de Cuyo cred en 1943 el Colegio Nacional Central «General José de San Martin», que fun-
ciona en la ciudad de Mendoza.

26.Debe mencionarse la actuacion del Instituto Libre de Segunda Ensefianza, fundado en 1892, de caracter
privado y dirigido por un consejo en el que intervienen delegados de las facultades y del Consejo Superior
de la Universidad de Buenos Aires. Actualmente se rige por el plan del Colegio Nacional de Buenos Aires y
sus certificados de estudios son oficialmente reconocidos.

Ocupa un lugar destacado en la historia de la segunda ensefianza del pais el Colegio de la Inmaculada Con-
cepcioén de Santa Fe, creado por el Gobierno de esta provincia en 1862, sobre la base de un convenio con el
superior de la Mision de Jesuitas en la republica. En sus aulas se han formado jovenes que tuvieron después
destacada actuacion en la vida intelectual y politica del pais. Desarrolla la ensefianza de acuerdo con los
planes y programas de la nacidn, y los certificados de terminacion de estudios que expide tienen validez na-
cional, privilegio de que goza el Colegio del Salvador, de la misma orden en la Capital Federal por decreto
del aflo 1943 suscripto por el presidente Ramirez y el ministro Anaya.






Capitulo III

Ensenanza media y ensenanza secundaria:

I. GENERO Y ESPECIE

El plan propuesto en 1934 aconsejaba seis afios de estudios para la ensefianza se-
cundaria con la siguiente estructura: un ciclo inferior de cuatro afios de cultura ex-
tensiva y uno superior de dos de cultura intensiva. Ambos de intenciéon forma-
tiva.

El proyecto extendia el ciclo inferior comtin al magisterio y a la ensefianza es-
pecial de comercio e industria. El proyecto del ministro Coll propone que los estu-
dios del liceo sean bésicos de los del magisterio, lo que constituye un acierto, pero
reduce a un minimo objetable las materias de cultura en las escuelas comerciales
e industriales. El proyecto de 1934 procuraba evitar que se inicien en forma anti-
cipada y brusca los estudios especiales de las carreras menores que se cursan en
estos establecimientos.

Para nosotros, como lo expresamos entonces, la ensefianza media viene a ser
el género. La ensefianza secundaria, normal, comercial, industrial, etc., serian las
especies. En nuestro pais, siempre que se penso en la reforma de la ensenanza
media, se consider6 tnicamente la reforma del colegio nacional. Los demas ins-
titutos de ensenanza media, fundados para responder a exigencias locales, cir-
cunstanciales o particulares, nunca tuvieron mayor relacion con el conjunto del
sistema de la instruccion ptblica.

La ensenanza media se dirige normalmente a una edad, la adolescencia, asi
como la primaria llena la infancia, y la superior la juventud. Esto contribuye a de-
terminar su sentido y algunas de sus finalidades, de acuerdo con los intereses y ap-
titudes propios de ese periodo de la existencia. Es decir, cualquiera sea la direc-
cién de la ensenianza media en cuanto a sus fines externos (formar bachilleres,
maestros, peritos comerciales o técnicos industriales), tiene una nota genérica
imprescindible que no puede dejar de cumplirse: atender ampliamente al desen-
volvimiento humano a fin de dar, a cada ser que se educa, la plenitud de sus fuer-
zas y poderes, y la posibilidad de establecer relaciones con esferas que estdn méas

1. En este capitulo se mantienen conceptos expresados por el autor en el Proyecto e Informe de 1934.
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alla de su limitada actividad profesional; una tarea de formacion antes y por sobre
toda otra tarea de preparacion especial. Se propone, sustancialmente, la forma-
cion cultural del adolescente —como lo afirmé una de las comisiones— que des-
pierta a la vida de la autoconciencia y asoma a la vida social.

Il. NECESIDAD DE UNA BASE FORMATIVA COMUN

Si esta etapa de la ensefianza abandonara su mision especifica de estimulo y for-
macion, ¢qué grado educativo se encargaria de atenderlo? No lo puede la escuela
primaria, que tiene a su cargo la vida infantil, en la cual no apuntan todavia las ap-
titudes que definiran la personalidad futura. Lo que el hombre llegara a ser como
tal, es dificil, cuando no imposible, adivinarlo en el nifio. Por otra parte, es sa-
bido que a la escuela primaria no le corresponde formar hombres sino desenvol-
ver al nifo, dotarlo progresivamente de normas, proveerlo de instrumentos, de
conocimientos y familiarizarlo con el mundo que lo rodea. Tampoco es hoy tarea
de la universidad o de los institutos superiores de especializacion, cuyas finalida-
des son particulares, profesionales o de alta especulacion cientifica, aunque es
cierto que, ademas de esos fines la universidad debe también satisfacer, en forma
inmediata, exigencias de alcance cultural y social, para que la carrera, profesion
o técnica a la que ella prepara no se convierta en su objeto exclusivo. Actualmente
no se discute que esa funcion formativa, sin preferencias unilaterales, encami-
nada a equilibrar los factores constitutivos de la personalidad, desarrollar y per-
feccionar sus aptitudes, y proveerla de los elementos tedricos y practicos necesa-
rios a su actuacion en la vida, corresponde en primer término a la ensefanza
media. Es su funcion primera y fundamental.

No todos los que quieren seguir estudiando, una vez terminada la escuela pri-
maria, pueden adquirir las nociones y disciplinas que comprenden corrientemente
el bachillerato. Hay que asegurar, en los planes para la escuelas normales, comer-
ciales e industriales, un minimo de formacion, y esto no a costa de la especialidad
sino en su indudable beneficio. Los estudios medios generales constituyen la mejor
base de los estudios especializados. Merced a ellos la actividad técnico-profesional
de las carreras menores adquiere seguridad, comprension y claridad. Solo es va-
lida la técnica cuando el que la aplica sabe que es técnica y que mas alla de ella
hay otros dominios de la realidad, tan importantes y valiosos al menos como el
suyo. Peritos muy expertos en ciertas técnicas carecen de la cultura que los capa-
cita para comprender y estimar el significado de su propia actividad.

Es indispensable una base formativa comun a cualquiera que siga estudios
medios especializados. Esta exigencia debe acentuarse en la formacion del maes-
tro primario, a causa de la naturaleza espiritual de sus funciones. En lo pedagé-
gico no hay técnica cierta ni métodos valederos si no estan encendidos por la hu-
manidad del maestro. Y a esa humanizacion se llega inicamente por el camino de
la cultura, lo que fundamenta, en lineas generales, la reforma indispensable para
la escuela normal. Tiene que ser previo un ciclo formativo-cultural a los estudios
pedagogicos.

Al proponer reformas sostuvimos la necesidad de establecer un ciclo inferior
comun a toda la ensenanza media. Las comisiones asesoras que colaboraron en
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esta tarea, sin excepcion, lo aceptaron. Hoy ratificamos aquel punto de vista con
la conviccién de que si la ensefianza especial —comercial e industrial- lo adop-
tara, daria un paso decisivo en su organizacion y orientacién. Los conocimientos
generales, aparte de la funcion unificadora que realizan, aclaran, en gran medida,
las cuestiones especializadas.

11l. EDUCACION TECNICA Y CULTURA

Solo por el 6rgano de una cultura suficiente que facilite la realizacion del trabajo
comun o la iniciativa y creacion en el esfuerzo original —variable segin la realice
un obrero, un artesano o perito director— adquiere fertilidad la técnica y la pro-
fesion. Lo opuesto es mero automatismo, es pura mecanizacion. Sin algo creador
no hay en el trabajo ni emocioén ni continuidad, es decir, rastro esencialmente hu-
mano.

Los planes de estudios de cada tipo de escuela técnica, de acuerdo con sus exi-
gencias, deben incorporar nociones generales que inician en la cultura. Eludirlas
o suprimirlas equivale a desconocer o negar lo humano que hay en cada ser que
practica un oficio, arte o profesion. No puede haber practicas sin técnicas; ni téc-
nicas sin ciencia; ni ciencia sin cultura.

Esta relacion entre la cultura y el trabajo material se ha hecho més aguda con
el progreso de la industria moderna, como se ha visto en un capitulo anterior. El
maquinismo ha modificado los fundamentos de la vida humana. Nadie puede
oponerse a las ventajas que ofrece al adelanto de la civilizacion ni al desarrollo
econdmico, pero es necesario conocer y fomentar los nuevos métodos de solida-
ridad en el trabajo, la racionalizacién del mismo y todos los recursos que asegu-
ran su dominio sobre las fuerzas naturales. Todo este reconocimiento debe lo-
grarse sin sometimiento a la maquina y a la técnica misma. Es decir, que el
hombre no se convierta en una pieza mas de un complejo engranaje. Mucho de
esto acontece en la gran industria de la época actual. Alli se encuentra el obrero
parcelario que realiza su labor sometido a una inconsciente repeticion del mismo
movimiento, a una limitacién de la iniciativa, a una disminucién de la atencién,
a una falta de sentido en el trabajo y a una ausencia de placer mientras lo realiza.
Se esta muy distante del artesano puro de la época medieval, que a veces traba-
jaba al lado de su maestro, que partia de la materia prima recibida generalmente
de manos de sus clientes y la elaboraba bajo su iniciativa, y, al concluir su labor
percibia el significado total del producto y sentia el placer de la propia creacion.
Lo que de sus manos brotaba no era un producto impersonal, como el que sale de
la fabrica moderna, sino forjado con el sello de un espiritu capaz de concebir pre-
viamente el resultado u orientar las distintas etapas de su construccion. Ese tra-
bajo era una expresion personal.

La excesiva lucha por el apoderamiento del mundo exterior concluye por em-
pobrecer espiritualmente al hombre. Esta es, en el fondo, la actual crisis de la cul-
tura occidental. La excesiva valoracion del progreso material ha conducido a la po-
breza moral, a la falta de vida interior, a la ausencia de fe en los valores supremos.

Precisamente a salvar de estos males tiende la educacion para el trabajo que,
al mismo tiempo que vive en la accidn, se satura de espiritualidad. La ensehanza
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técnica debe acentuar y vigorizar su caricter profesional; sin esto no habria ex-
pertos ni peritos en las actividades de la industria, el comercio y la produccion.
Pero no debe preparar técnicos que en su formacién vayan adquiriendo la falsa
creencia de que solo pertenecen con responsabilidad al mundo limitado de su ofi-
cio o de su trabajo especial. Es necesario que de las escuelas técnicas no salgan so-
lamente j6venes listos para sus menesteres profesionales, modestos o elevados,
sino también, comprensivos frente a otros problemas, y sensibles a las exigencias
de la sociedad y de la cultura.?

Lo que més requiere la formacién del técnico no es, precisamente, una pre-
paracion cientifica para abarcar en una red de principios su saber especializado.
Eso lo mantendra siempre dentro de su estricta especialidad. Harfa de él un hom-
bre incompleto. Es en el plano humano donde mas debe desenvolverse para in-
tegrar su experiencia y sus aprendizajes especiales. La educacion técnica no puede
limitarse tinicamente a obtener resultados practicos. No es la destreza para un
oficio o profesion su finalidad central. Las materias técnicas deben ser integradas
preferentemente con un juego de relaciones humanas, psicoldgicas y éticas. No
estd demas en un técnico, y més bien le es indispensable como hombre y como téc-
nico alcanzar cierta conciencia de si mismo y de la conducta y su sentido.? No re-
suelven el problema los que aspiran a que el técnico sea, ademas de préactico, cien-
tifico, es decir conocedor de los hechos y su fundamento cognoscitivo. No saldria
del contacto con el universo material. El técnico es mas un factor de trabajo que
de determinaciones cientificas. En cambio, lo que no puede eludir es ser un hom-
bre cuando acttia en el mundo de la técnica o cuando esté fuera de él. Es necesa-
rio que la educacion, de cualquier alcance, se rija siempre por un principio de in-
tegracion humana.*

2. Estos conceptos los ha expresado el autor, con anterioridad, en el trabajo La ensefianza técnica industrial,
Buenos Aires, Ministerio de Justicia e Instruccion Publica, 1937.

3. Aldous Huxley expresa en E/ fin y los medios (Buenos Aires, Sudamericana, 1939), Capitulo XII, «La educa-
cion», observaciones y apreciaciones, a nuestro juicio, acertadas sobre esta cuestion. «A los alumnos de las
escuelas técnicas -dice- no se les proporciona ningun principio de integracién. Sus maestros no les suminis-
tran ninguna estructura de referencia, ningun sistema coherente de relaciones. Se les ensefia un oficio y nada
mas; se los arma con una técnica y con justo lo necesario de la teoria en que se basa esa técnica particular, a
fin de que puedan resultar trabajadores eficaces. Ingresan en el mundo careciendo totalmente de la prepa-
racién necesaria para enfrentarse inteligentemente con los hechos de la experimentacion. Ese tejido de com-
prension que en la inteligencia del cumplido intelectual, relaciona el dtomo con las nebulosas espirales y
ambas con el desayuno de esta mafiana, la musica de Bach, la alfareria de la China neolitica, o lo que se quiera;
esta red de relaciones cognoscitivas les falta totalmente. Para el hombre que ha sido educado técnicamente,
existen solamente trozos de informacion aislados y que no forman parte de un todo continuo; son como otras
tantas estrellas salpicadas en un abismo de incomprension. Si llegase a existir alguna continuidad, lo Unico pro-
bable es que esta se halle constituida por ideas que vienen arrastrandose desde alguna teologia anecddtica
o que se han extraido de esa filosofia que ensefan los diarios o las vistas de cine. El producto logrado de
la educacion técnica resulta tan poco satisfactorio como el producto /ogrado de la educacién académica.»
Huxley entiende por educacion académica la de alcance intelectual estricto. No forma hombres, sino un ser
cuya relacion con el mundo solo es cognoscitiva. Le faltan relaciones afectivas y volitivas. Su contacto es pre-
ferentemente con el universo material, no el humano, y a este para apreciarlo lo reduce a categorias natura-
les. Piensa los seres humanos como parte del universo material.

4. Agrega Aldous Huxley en el mismo capitulo: «El hombre es el Unico tema que logra interesar a todos los
hombres, cualesquiera sean sus tipos o el grado de sus inteligencias. El futuro ingeniero puede no querer in-
ternarse profundamente en el estudio de las leyes del universo material, o puede no ser capaz de hacerlo. No
serd, sin embargo, nada dificil interesarlo en las cuestiones humanas. Es en consecuencia relacionando su
educacion técnica con cuestiones humanas, como podra llegarse mejor a liberalizarla. No implicaria ninguna
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A estos fundamentos doctrinarios hay que sumarles razones de hecho deriva-
das de la competencia que en nuestra vida industrial suelen crear los directores
técnicos contratados en paises extranjeros. Generalmente ofrecen mejor prepa-
racion cientifica y técnica y mayor cultura general.>

IV. VENTAJAS PRACTICAS DEL CICLO CULTURAL COMUN

Otra de las ventajas de un ciclo inferior comun, de alcance formativo, es la de per-
mitir una estrecha vinculacién entre las distintas direcciones de la ensefianza
media, con propdsito de unificacién cultural y a la vez un sistema de relaciones y
correlaciones entre todas sus ramas. Actualmente esas ramas carecen de cone-
xi6n. Son conjuntos cerrados, independientes. En el proyecto del ministro Coll se
resuelve esa relacion en el magisterio y en el bachillerato.® El liceo, como un ciclo
inferior comun, los unifica. Hoy ocurre que un estudiante del colegio nacional no
puede interrumpir sus estudios y aprovechar los que ha realizado para proseguir
el curso que lo lleva al magisterio. El actual proyecto, como el de 1934, soluciona
favorablemente la cuestion. Pero este tltimo la resolvia también con respecto a los
estudios comerciales e industriales. Tal como hoy ocurre y seguira ocurriendo, si
no se modifica alguna vez, el estudiante debe decidir su vocaciéon prematura-
mente. Al fundar la necesidad del ciclo inferior comtn, en 1934, advertiamos que,
de acuerdo con los planes y reglamentos en vigor, el estudiante debia resolver
temprano su eleccion. A los doce afos de edad debia elegir, si no tomaba el camino
de la cultura general y de la preparacion para la universidad, el de los estudios
comerciales; a los trece, el de la ensefianza industrial, o a los catorce, el del ma-
gisterio. Muchas veces, para seguir esta carrera, el aspirante que terminaba la es-
cuela primaria a los doce afnos, debia permanecer un interregno de dos afnos —de
doce a catorce— sin actividad escolar, a la espera de cumplir la edad reglamenta-

dificultad el proceder a la integracién de una cuestién técnica cualquiera, en un amplio conjunto de relacio-
nes que estuviese contenido dentro de la estructura humana y ético-psicoldgica a que nos hemos referido. El
curso técnico iria unido a un curso explicativo de los efectos de esta técnica, con relacidn al bien y al mal, al
bienestar y al sufrimiento. Nuestro hipotético joven no solamente aprenderia a ser mecanico, sino también a
comprender las distintas maneras en que las maquinarias afectan, han afectado y probablemente afectaran
en el futuro la vida de los hombres y de las mujeres».

5. A propdsito de la supresion de un ciclo inferior de materias tedricas y de cultura que determind la reforma
del afo 1939 del plan de estudios de la Escuela Industrial de la Nacion «Otto Krause», el diario La Prensa, en
su editorial del 19 de marzo de ese afio, titulado «Nuevo plan de ensefianza industrial», dice a este respecto:
«El técnico industrial, en razén de las actividades a que estd destinado, tendra que actuar a la par de los ex-
tranjeros a cargo de las industrias mas importantes, y cuya cultura superior se han encargado de asegurar
los establecimientos educativos de donde provienen. Los nuestros estarian en inferioridad de condiciones y
nunca podrian reemplazarlos, ni ser, como cuadraria que fueran, los colaboradores directos del ingeniero, el
doctor en quimica, el arquitecto, etc. Tal como se ha concebido su formacion, apenas pasarian de la condi-
cion de capataces o sobrestantes, y ese no es el objetivo racional de una ensefianza de la categoria que
siempre se ha reconocido a la que imparten tales escuelas, ni corresponde a la actual pujanza industrial del
pais y a las exigencias de la técnica moderna, que reclama el concurso de otra clase de hombres, mas pre-
parados que cuando, cuarenta afos atras, era incipiente el desarrollo de las industrias locales».

6. Esa relacion del ciclo inferior del bachillerato y magisterio se aplicé con el plan de 1942 y el que acaba de
adoptarse en febrero de 1948.



100 BACHILLERATO Y FORMACION JUVENIL

ria. En otras repetia, sin necesidad, el sexto grado primario o lograba una habili-
tacion de edad que le anticipaba el ingreso al curso normal.

En la situacion actual hay que decidir el camino a seguir en un momento di-
ficil e impreciso —a los doce, trece o catorce afios— en que se produce una crisis or-
génica y mental, con motivo de la terminacion de la infancia y el comienzo de la
adolescencia. Este momento coincide con el despertar de una nueva vida. Asoma
la sexualidad y se manifiestan los sentimientos y distintas formas emocionales, la
curiosidad reflexiva y la aptitud para discernir, y otros rasgos que contrastan con
la infancia. Se ha considerado este momento como un segundo nacimiento.” Del
tratamiento dado a esta edad depende muchas veces el destino venidero, pues en
la adolescencia se elabora el fondo de la personalidad, y esta es basica para adop-
tar el futuro derrotero de la vida. Deciamos a este respecto en el Informe de 1934
que no satisface toda pedagogia que cuente demasiado con la definicion precoz de
la vocacion, sobre todo en un pais de ninos y adolescentes vivaces e inteligentes
como el nuestro. Para evitar errores es necesario no confundir precocidad de la in-
teligencia con precocidad de la vocacion.

Cabe al respecto recordar un antecedente muy interesante. En 1923 se discu-
ti6 en la Cadmara de Diputados de Francia la reforma de la ensefianza secundaria
del ministro Le6n Bérard, implantada por decreto del 3 de mayo de ese afio. Esa
reforma instituia un régimen de bachillerato de tendencia uniforme hasta los cua-
tro primeros afos de estudios. A partir del quinto curso, los alumnos continuaban
reunidos en materias comunes, y solo se separaban en el estudio de las humani-
dades clasicas o de las humanidades modernas. Uno de los argumentos que mas
hizo valer el ministro Bérard para defender su decreto de reforma que dejaba sin
efecto el plan de 1902 del ex ministro Leygues, contendor en el debate, fue el de
no reconocerle validez legitima a la tesis de las vocaciones presuntas en que se
apoyaba. Segtn el plan de 1902 los estudios secundarios duraban siete afios, sobre
la base de cuatro anos de ensefianza primaria. Comprendian dos ciclos, el pri-
mero de cuatro afios de estudios y el segundo de tres. A partir del primer afio del
primer ciclo el alumno debia optar obligadamente entre dos direcciones: una a
base de latin y griego, y otra sin idiomas clasicos. Esta bifurcacion inicial era de-
fendida en nombre de las vocaciones presuntas. Bérard sostenia que a los once
afos no hay posibilidad alguna de descubrir una vocacién propia ni de escoger con
acierto un camino seguro para los estudios. Afirmaba que los programas de 1902
exponian al riesgo de excluir de las humanidades clasicas a todos los alumnos
que, acaso destinados a tener éxito en ellas, estaban descartados desde el co-
mienzo por una eleccién prematura y arbitraria. A esto se suma el que mas tarde,
al comenzar el segundo ciclo, el alumno estaba forzado también a tomar una de
varias secciones polifurcadas.

La eleccion, hecha por un niho de once afios es, sin duda, aventurada. Opta
ciegamente por el latin y carece de toda noticia de él. Lo mismo ocurre con las
ciencias. Por esto el ministro Bérard propuso el plan del ano 1923 con seccién
comin desde el comienzo. Cada uno se resolvera por sus preferencias cuando

7. En el capitulo quinto se sefialan los rasgos mas salientes de este momento en que comienza la edad ju-
venil y su relacion con el resto de la vida psicoldgica.
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haya experimentado sus aptitudes en cuatro afios de ensefianza comun. Bérard ca-
lific6 de quimera a la expresién vocaciones presuntas. Los alumnos que hayan
tenido éxito en los cuatro primeros afos de la ensefianza comun podran seguir en
los cursos superiores del bachillerato el estudio intenso de las humanidades cla-
sicas. Los que no se sientan dotados de aptitudes para acometer este estudio, se
inclinaran por las humanidades modernas.® Roustan sefial como una cordura
de los argentinos haberse decidido por una ensehanza secundaria sin polifurca-
ciones optativas.

El debate se referia exclusivamente a los nifios que van a tomar el camino del
bachillerato. El problema se agrava si se refiere a la eleccion que se puede hacer
a los doce afios, entre nosotros, para seguir los estudios del magisterio, del co-
mercio o de la industria. El proyecto de 1934 daba una solucion a esta cuestion.
Trataba de asegurar un minimo de formacién comtn al mayor nimero de ado-
lescentes y dotarlos con ello de cierta madurez para la futura opcion.

La implantacién de un ciclo inferior en la formacion proyectada entonces, be-
neficiaria, por ejemplo, a los que por algiin motivo han fracasado en los estudios
del bachillerato, llevandolos a carreras no universitarias, como las de las escuelas
comerciales, industriales y normales. Es un hecho facilmente observable que los
padres, en nuestro pais, aproximadamente en un 90%, quieren que sus hijos ob-
tengan un titulo universitario de carrera liberal, con lo que fomentan muchas
veces la falsa vocacion. Seria obra de gobierno contener estas aspiraciones pater-
nales, en nombre de las vocaciones verdaderas. Pero como contraria al senti-
miento democratico del pais toda limitacion en cuanto a la elecciéon de carrera,
conviene que la seleccion se realice por medio de la severidad de los estudios, pie-
dra de toque de la autenticidad de la vocacion, con lo cual quiza pueda contenerse
esa ambicion doctoral; se dignificarian las carreras superiores, asegurando fir-
mes y serias bases culturales a los que cursaren, y se fomentarian las carreras me-
nores, con las consiguientes ventajas para el progreso de las actividades comer-
ciales e industriales del pais.

Es casi un lugar comtin en el campo pedagogico que el periodo de doce a trece
afos senala el término de la escuela primaria y que desde esa edad comienza otro
modo educativo de caracteres propios. La nocion tradicional de educacién media,
que tenia por objetivo la cultura general, o la preparacién preuniversitaria, a jui-
cio de algunos, se ha hecho virtualmente sin6nimo de educaciéon del adolescente.
Un movimiento en ese sentido se ha registrado en Inglaterra al fijar programas de
ensenanza adecuada a las actividades y modalidades propias de esa edad. Nues-
tro proyecto de planes agrupaba los colegios nacionales y liceos, las escuelas nor-
males, comerciales e industriales en la denominacién comun de institutos de en-
sefianza media, y respondia al concepto genérico y actual de educacion de la
adolescencia.

En una rapida resena hecha por el profesor de la Universidad de Columbia,
doctor I.L. Kandel, sobre la educacion secundaria en diversos paises americanos

8. BERARD, Ledn, Pour la réforme classique de I'enseignemet secondaire, Paris, Librairie Armand Colin, 1923.
Antes de que se realizara la reforma decretada el ministerio cayo, y Bérard fue reemplazado por Francois Al-
bert, que con la reforma de 1925 restablecié cierto equilibrio entre las dos corrientes de humanidades.
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y europeos, se trata este problema de la unificaciéon de los institutos de ense-
flanza media sobre la base de la edad. En Francia actualmente han sido reunidos
los liceos, escuelas primarias superiores y escuelas técnicas en una unidad su-
perior. El citado profesor dice: «Inglaterra no tiene la intencién de seguir la prac-
tica de los Estados Unidos en el experimento de responder a las necesidades de
todos los adolescentes en una sola escuela. Por el contrario, proyecta el estable-
cimiento de una variedad de tipos que ofrezcan oportunidades diferentes, de
acuerdo con las diversas necesidades de los individuos, las exigencias y las de-
mandas de la sociedad. Pero para conservar el caracter democratico nacional de
las escuelas y para evitar que estas se conviertan en compartimientos estancos,
las escuelas estaran intimamente articuladas y los alumnos podran pasar de un
tipo a otro, hasta que encuentren el més a propoésito para sus capacidades».

Existen hoy cuatro direcciones de la ensefianza media —secundaria, normal,
comercial e industrial- carentes de un fondo comin, como si fueran cuatro ramas
sin un tronco tnico y central que las sostenga. En el proyecto de 1934 el ciclo in-
ferior sirve de sostén a las cuatro ramas que de él se desprenden. En el proyecto del
ministro Coll el liceo sirve de sostén cultural al curso del bachillerato y al curso del
magisterio. Es lamentable que no se haya asegurado una base cultural formativa
de la adolescencia en los estudios de las escuelas comerciales e industriales.

En resumen, el criterio de un ciclo inferior, con tendencia cultural-formativa
para todas las ramas de la ensenanza media, es el punto de partida de la reforma
que proyectamos en 1934. Daba unidad a la formaci6én juvenil, y resolvia los pro-
blemas relacionados con la orientacion de la juventud en el pais, sin descuidar la
parte que corresponde de iniciacion practica permitida por esa edad.

Es importante para la vida de la nacién que el Estado oriente la educaciéon con
criterio uniforme, en ese periodo decisivo de la existencia en que comienza a de-
finirse la personalidad. Debe asegurar, cualquiera sea el camino que siga cada
uno, un fondo de formacién comun. Esto interesa, no solo teniendo en cuenta el
porvenir de cada adolescente en particular, sino también como contribucién a la
formacién de una conciencia social y de un espiritu nacional, aspectos esenciales
de la ensenianza media, como se vera méas adelante.



Capitulo IV

La conciencia del problema

I. EL BACHILLERATO COMO MEDIO

No se tiene atn en el pais una conciencia suficientemente clara y firme sobre el sig-
nificado y alcance de la ensenanza secundaria. Desde su origen esta se ha desarro-
llado en continua inestabilidad de propositos, sometida a frecuentes retoques mi-
nisteriales. De ahi la necesidad de definir su finalidad y organizacion. El bachillerato
francés, a pesar de sus periddicas modificaciones, mantiene siempre el espiritu que
ya se ha hecho clasico. Procura desenvolver las cualidades generales del educando,
sin desarrollar ninguna con preferencia. Se propone asi producir espiritus no es-
pecializados sino completos y bien equilibrados, es decir, hombres cultos.

Sobre la necesidad de difundir la escuela primaria existe ya, entre nosotros,
una conciencia extendida y segura, y la prueba se advierte en el calor popular que
rodea a esa institucion. Ademas, la asistencia a ella es legalmente obligatoria. A
la escuela primaria nadie le exige sino lo que ella da: aprendizaje de ciertas téc-
nicas para el saber e iniciacion en los conocimientos acerca de la naturaleza, la
vida y la cultura. En cuanto a la segunda ensefianza, tal vez sea cada dia mayor el
afan de los padres por que ningtn hijo quede sin ella. Ya comienza a ser insufi-
ciente la capacidad de los establecimientos oficiales y privados para recibir a todos
los aspirantes. Este fenomeno no nace de la comprension que de ella se tiene, sino
porque se le pide otra cosa distinta de lo que atafie a su real finalidad. Los padres
someten sus hijos a la experiencia educativa del colegio nacional inicamente para
asegurar, después, su ingreso a la universidad. El certificado de terminacion de es-
tudios secundarios, o el de bachiller, como se debiera dar —que es lo que ya ocu-
rre en los colegios dependientes de las universidades— no es estimado por su valor
propio. Es un medio, tarjeta de transito, salvoconducto para llegar hasta las puer-
tas de los institutos superiores. Es antiguo el prejuicio que ve en la ensefianza se-
cundaria la preparacién tinica de candidatos para la universidad. Si desaparecie-
ran los estudios que conducen a las carreras universitarias, acaso desapareceria
la segunda ensenanza. Dentro de este concepto, claro esta, esa ensenanza no ten-
dria razon de ser. Pero verla asi es un grave error. Entre nosotros es pobre la con-
ciencia que existe acerca de la ensefianza secundaria, no solo en el vulgo, sino
también en medios cultos y hasta en algunos profesores que acttian en ella.
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Es tendencia de ciertos estudiantes, alentados por la vanidad de sus padres,
ajenos por cierto al fondo del problema, pasar velozmente las pruebas de algunos
cursos y recorrer dos o tres de estos en un solo afio. Podré ser un ejercicio mera-
mente intelectual de saber y memoria, pero no constituye el proceso sereno y nor-
mal de un esfuerzo formativo. De ese modo no se ve en el bachillerato otra fina-
lidad que la de facilitar el acceso a la universidad, y esta concepcion es la més
corriente y comun. Si le faltara el sentido de estudios basicos de la universidad los
considerarian sin utilidad ni rendimiento practico. Es decir, innecesarios. De ahi
que no sean pocos los intentos para reducirlos, disminuyendo el ciclo cultural for-
mativo y ddndole méas extension y vigor al ciclo superior preuniversitario me-
diante un sistema de polifurcaciones que especializan los estudios medios antes
de iniciar los superiores. La formacién juvenil dentro de estos planes se realiza de
conformidad con una concepcion materialista del bachillerato que concluye en
resultados practicos. No interesa la actividad y el equilibrio del espiritu como 6r-
gano de la cultura, sino el saber como base especializada para una carrera profe-
sional ulterior. En esa anulacién o reduccién de la ensenanza secundaria puede
mencionarse también el polo opuesto: prolongar la ensefianza primaria hasta el
8%y 9° grados, para saltar de alli a los estudios especializados, o a los cursos pre-
paratorios y luego a los preuniversitarios, llave de los estudios superiores.

La historia de la ensefianza secundaria en nuestro pais registra, como se ha
visto, ensayos interesantes y documentos importantes sobre esta materia. La apli-
cacion o realizacion de los planes ha tropezado con poderosas e insalvables difi-
cultades, lo que ha hecho mayor la inestabilidad de esta ensefianza y mas honda
y larga la crisis. Por esto es hoy urgente la necesidad de renovaciéon. Hay que bre-
gar por una organizacién distinta y un espiritu nuevo. Hay que propugnar una
enseflanza secundaria que posea fuerza formativa y contenido cultural. Aun las
disciplinas practicas que pueda incorporar a sus planes deben estar dirigidas a
esos mismos fines y no a propoésito pragmatico, utilitario o profesional. Es nece-
sario modificar la débil conciencia que de las funciones de la ensefianza secun-
daria se tiene en nuestro pais.

Il. VALOR DEL BACHILLERATO

Como se acaba de mostrar, corrientemente y aun en los circulos académicos, se
considera el bachillerato como mero estadio preparatorio de la universidad; y
por carecer de utilidad y rendimiento practico, se auspicia a veces su reduccion,
o la adopcién de un ciclo superior de cursos polifurcados, orientados hacia cada
facultad universitaria. En esa concepcion no interesa el estado espiritual pre-
sente del joven ni la exigencia de cultura de la comunidad social y nacional, sino
la futura carrera profesional. Facilmente se advierte la estrechez de estos fines y
su falta de trascendencia. Ademaés, se lo nota en la ausencia de una vida ideal en
la mayor parte de la juventud y en la pobreza de cultura de muchos de nuestros
profesionales. Lo que puede un bachillerato realizado de acuerdo a estudios in-
tensos y firmes, es insospechado. Mejora a los hombres, individualmente consi-
derados, y al conjunto de la nacién. La ensehanza secundaria es un factor de cul-
tura y nacionalidad. Hay que asegurar la organizacion y realizacién de una
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ensefianza en ese grado, definida, sin imprecisién en sus medios ni vaguedad en
sus alcances, alentada por una idea distinta de la comun sobre la formaciéon ju-
venil, y por lo tanto con finalidad intrinseca y propdsitos propios; articulada con
la ensefanza primaria, por un lado, y la universitaria, por otro, pero no dominada
por los fines de estas. En su ciclo inferior tiene que ser, en ciertos aspectos, un
complemento de la ensefianza primaria, pero por aplicarse a otra edad profun-
damente distinta de la infancia no puede ser entendida, segtin algunos la definen,
simplemente como continuacion de la primera ensehanza, o como una especie de
escuela primaria superior. A nuestro juicio, no es coronamiento de la escuela pri-
maria sino comienzo de un nuevo proceso pedagogico. Ese comienzo debe reali-
zarse sin brusquedad, para que el paso de una etapa a otra sea, de un modo con-
trario a lo que hoy ocurre, inadvertido. Pero al mismo tiempo debe distinguirse
por el ingreso del adolescente a distintas esferas de la cultura, vedadas, por cierto,
a los poderes del nino.

En consecuencia, ni ciclo posprimario ni etapa preuniversitaria. Admitirlos,
conduciria a la aniquilacion de la segunda ensefianza y de su funcion formativa.
Las conexiones para el transito de una a otra etapa son asuntos legales o regla-
mentarios de organizacion, mas que cuestiones de pedagogia profunda. En todo
caso, aquellos problemas adquieren firmeza cuando se apoyan en serias razones
tedricas. En el fondo, un sistema educativo es la realizaciéon de una teoria pe-
dagogica, y esta, una filosofia practica. Es decir, no hay pedagogia cierta sin una
idea filosofica del hombre que la sustente. En nuestro caso, no habria una pe-
dagogia valiosa de la ensefianza media sin una comprension cabal de la estruc-
tura y los valores de la adolescencia, edad que le corresponde educar. La ense-
Nanza secundaria tiene que ser, esencialmente, fomento de la formacién juvenil
por la actividad del espiritu y la relacion con la cultura, o sea, un 6rgano pode-
roso de humanismo, y no un instrumento que promueva en los seres humanos
aptitudes y sensibilidad para una vida estrictamente practica, de cortos afanes
materiales y sin anhelos superiores. Hay que elevar el significado y la jerarquia
de la ensefianza secundaria dotandola de un espiritu nuevo y vigoroso. Requiere
para ello, segtin nuestro modo de ver distinto de otros —que son dignos de apre-
cio por la conciencia y el esfuerzo que revelan— un plan de tendencia formativa,
con predominio de humanidades modernas —disciplinas cientifico-espirituales,
sin exclusion de las cientifico-naturales— que favorezcan la formacién del ado-
lescente, de acuerdo con las exigencias espirituales de nuestra época y las ne-
cesidades culturales del pais. Requiere también que se instituya el titulo de ba-
chiller como expresion de un grado de formacion por la cultura, como otros
titulos especiales significan grados de preparacién profesional. El bachillerato
tiene que llegar a ser una institucién educativa de importancia. No debe acre-
ditar solo un examen y una capacidad de sentido intelectual. Debe implicar un
sentir y un poder, es decir, una aptitud integral para orientarse en la vida y en
la cultura, y también para llegar a la universidad. El bachiller auténtico no es-
tudia para ingresar a la universidad, pero se puede encaminar hacia ella. Mejor
que nadie podra llegar. En la universidad completa y perfecciona la formacion.
Mas aun, una verdadera formacion tiene fatalmente que continuar en la uni-
versidad y en la vida. Es absurdo ver en la universidad solo el 6rgano de la pre-
paracion técnica. Para esto no hay que circunscribirla a una reunion de faculta-
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des profesionales, sino entenderla y darle a su vida el sentido de una totalidad
cultural. El bachillerato no es profesional porque no prepara ni capacita en nin-
guna técnica; tampoco hay que creer que el adolescente al recibir su titulo de ba-
chiller ha terminado su formacion. Esta en plena formacion juvenil y esta enri-
quece el espiritu y conduce a la madurez humana. De un modo cercano es
preparacion para la universidad y la vida social, y en su fondo es un esfuerzo
directo para la formaci6én integral del hombre. Para lograr estos fines necesita
que la ensenanza se imparta de acuerdo a ellos. Muy diversa es la ensefianza de
la quimica, por ejemplo, con fines industriales o profesionales, o con prop6si-
tos educativos. Distinta debe ser la proporcién de disciplinas cientifico-espiri-
tuales (historia, idioma, filosofia) y disciplinas cientifico-naturales (fisica, qui-
mica, historia natural) en un plan de intencién formativo-cultural, es decir de
sentido humanista, respecto de otro de alcance préctico-utilitario.

Los bienes de cultura son esenciales en el contenido del bachillerato. Pero en
el bachillerato de humanidades deben ser elegidos de antemano en la prepara-
cién de los planes, porque no todos los bienes culturales pueden ser practica-
mente educativos. Dependen de la psicologia del educando y de los fines de la
educacién. La obra docente del profesor consiste en transformarlos en valores y
bienes educativos y transmitirlos al alumno para que actiien como estimulos vi-
gorosos en el desarrollo de sus disposiciones y aptitudes. Asi los bienes de cul-
tura se convierten en fuerzas formativas, y el bachillerato en un érgano para la for-
macion cultural de la juventud. El bachillerato adquiere su auténtico valor si mira
hacia la plena formaciéon humana. Entonces, por encima del saber quedara ligado
ala vida, y el adolescente aumentara cada dia el poder y el valor del hombre que
surge en él.
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Capitulo V

Adolescencia y formacion

I. IDEA DE LA FORMACION JUVENIL

En cuanto a la teoria de la ensefianza secundaria, viejas ideas y lenguaje anticuado
aun tienen vigor. Esto retarda la renovacién y mantiene prejuicios pedagogicos.
Hay quienes han superado la arcaica idea del bachillerato como preparacién ex-
clusiva para la universidad, y la han sustituido por otra mas moderna: la de la for-
macion. Pero se refieren a una limitada formacion intelectual. Reducen el campo
de la cultura al orden intelectual, la identifican al saber y a la disciplina de la in-
teligencia. En todo ello hay una resonancia del intelectualismo imperante hasta
los limites de nuestra época.

Ha comenzado a imponerse otra idea de la formacion juvenil, que se dirige
al desarrollo de la plena personalidad y no solo a su esfera intelectual. No se tra-
baja tinicamente en el limitado campo de los conocimientos sino en el amplio do-
minio de la cultura. Para ello es necesario saber, previamente, si la adolescencia
es una edad capaz de participar de los dominios culturales, no de un modo pa-
sivo, sino activamente. Careceria de sentido hoy —ya no lo tenia en la época del
filésofo Kant y del pedagogo Pestalozzi— la idea de que el mundo espiritual en
que vivimos, es decir los mundos del arte, la ciencia, la religion, la moralidad,
existen para nosotros de un modo acabado y que los recibimos pasivamente. Nos
damos forma humana en cuanto participamos de esas esferas culturales, y esa
participacion la realizamos mediante nuestra actividad interior. Toda formaciéon
humana significa un desarrollo desde dentro. Es el movimiento de nuestra sub-
jetividad hacia los objetos de la cultura. Asi nos hacemos capaces del buen obrar,
del recto pensar y del noble sentir. Formacion no significa una sobrestimacion
de lo intelectual. El hombre es real cuando ha desarrollado su plena humani-
dad, su pensamiento critico, su sensibilidad estética y su conciencia moral. Para
ello la educacion no puede limitar su tarea al aspecto objetivo de la cultura, a la
conquista de ciertos bienes, sino también al desenvolvimiento subjetivo. En el
cruce de la cultura subjetiva y la cultura objetiva se realiza la personalidad, que
es el fin de la formacion. Esta formacién debe ser integral. No puede ser ajena a
un cultivo del cuerpo. La cultura fisica es indispensable como base de la cultura
espiritual.
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Admitido que la adolescencia es la edad propicia para el comienzo del verda-
dero trabajo cultural, debe entenderse la ensefianza secundaria, sustancialmente,
como educacién de la adolescencia, o sea formacion juvenil en el mundo de la
cultura, y preparacion general para la convivencia humana en un medio social
dado, en un pais determinado, en una nacién. La educacion de la adolescencia es
formacion humana de sentido universal y nacional a la vez. Forma en el hombre,
por la cultura, un sentimiento de solidaridad con sus semejantes de todo el uni-
Verso y con sus expresiones espirituales, y por la nacionalidad, fomenta una con-
ciencia patriética que lo vincula intimamente al suelo, al pasado y a los anhelos
de su pais.

La educacion de la adolescencia es tarea de formacién. Por ello, si la ense-
flanza secundaria tiene una parte fundamental en la educacion de los adolescen-
tes, debe ser esencialmente formativa.

No puede haber bachillerato eficiente sin una previa teoria de la formacion.
Formacion del ser total del hombre, no tinicamente del intelecto y las formas del
saber. Por eso el bachillerato, con independencia de la escuela primaria que lo
precede, o de la universidad que lo sigue, debe, como ya se ha dicho, tener fines
propios. Todos ellos deben converger en un trabajo continuo en favor de la ma-
durez que el espiritu necesita para la vida cultural. En la relacion con esa vida el
joven conquista paulatinamente los planos sobre los cuales la existencia adquiere
sentido y valor humanos. Toma formas humanas. Sobre el individuo se delinea la
persona, que es la més alta expresiéon de humanidad.

La nocidn filoséfica de valor ha enriquecido el campo pedagoégico. El educa-
dor establece estrecha conexién con él. No crea bienes como el artista, en los cua-
les objetiva valores. Trata, en cambio, de que los valores objetivos se hagan sub-
jetivos, es decir, entren en el alma y se incorporen a la conciencia del que se educa.
Este debe ser encaminado siempre hacia los valores. Del plano individual, mera-
mente vital y psiquico, asciende hasta el mundo de la personalidad. Aqui se mueve
de acuerdo a valores que son direcciones, sentido y normas para la vida. Por eso
es urgente empezar a ver en la pedagogia una axiologia aplicada: determinacion
de una jerarquia de valores, primero, y después su realizacion. La educacién debe
crear en el hombre el deseo y la disposicion para realizar una vida ascendente por
el estimulo de valores ideales y para defenderse de los valores que impiden la exal-
tacion de la personalidad.’

Il. LOS TERMINOS DE ESTE PROBLEMA

Para desarrollar la teoria de la formacion es previo un andlisis, aunque sea so-
mero, de los términos de este problema. Por un lado, la adolescencia y sus ca-
racteristicas. Por otro, el mundo de la cultura y las exigencias espirituales del
pais.

1. Sobre axiologia y pedagogia puede verse la monografia del doctor Juan José AREVALO, La filosofia de
los valores en la pedagogia, Buenos Aires, Instituto de Didactica, Facultad de Filosofia y Letras de la Uni-
versidad de Buenos Aires, 1939.
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En el primero se encuentra la realidad que se quiere educar, un ser cuyas sus-
tancias primarias necesitan alcanzar formas plenamente humanas, es decir, un
ser que se encamina hacia la formaciéon. Para llegar a esa formacion requiere la
presion de fuerzas formativas: la ciencia, el arte, la historia, el idioma, la filoso-
fia, la moral, la religion, el trabajo, etc. Estos constituyen el otro polo, el mundo
de los bienes culturales y el de los valores que los determinan. En toda tarea for-
mativa hay que tener presentes los valores que permiten el ascenso del ser hu-
mano. Por ello, todo educador debe tener en su conciencia siempre clara la idea
del hombre a hacer, como también la del hombre a no hacer. Esto lo obliga a dis-
tinguir los valores espirituales de uno y otro y a que en su tarea los que corres-
pondan al Gltimo sean eliminados en el tratamiento pedagogico del primero.

También hay que tener presente la imagen espiritual del tiempo en que se
vive. Cada época historica tiene una concepcion del mundo caracteristica y un
predominio de determinada direccién del pensamiento. Una de las funciones
esenciales de la ensenanza secundaria es la de impregnar a la juventud del espi-
ritu del pensamiento dominante. Si la segunda ensehanza propagara hoy una cul-
tura que destacase, con acentuado predominio, categorias biologicas, estaria fuera
de la época. El pensamiento que implica esa direccién imper6 de 1860 a 1870 y se
extendio hasta fines del siglo. El esquema fundamental de la teoria de la evoluciéon
invadio no solo el campo cientifico-natural; pretendi6 regir también las ciencias
historicas y las del espiritu. Bastara recordar el contenido y la orientacion de estas
ciencias en los planes de estudios. La biologia les daba fuerte matiz. El espiritu era
naturaleza; el hombre, un grado —el mas alto— de la escala animal; la sociedad, un
organismo; y la vida psiquica individual, un proceso més de la fisiologia. El uni-
verso todo era concebido como naturaleza y su conocimiento se realizaba por las
ciencias naturales. En filosofia imperaba el monismo naturalista.

Al comienzo de este siglo se not6 un cambio. Empezaron a ganar terreno las
disciplinas cientifico-espirituales; todo ello, paralelamente a una mutacién en el
concepto de la vida humana. El espiritu de nuestro tiempo ya no esta orientado por
las ciencias naturales, aunque estas sigan su marcha ascendente por los considera-
bles esfuerzos de la investigacion. Pero esa investigacion no sale de su terreno ni sus
resultados invaden otros dominios. Hasta hace poco, por ejemplo, no se ensehaba
la psicologia sino como una rama de las ciencias biol6gicas, o como una filosofia de
la vida psiquica. Se ha comenzado a ensenarla como una ciencia de contenido pro-
pio: el conocimiento inmediato del hombre como ser espiritual.® Esto es, el cono-
cimiento de la estructura psiquica del hombre mediante la comprension de sus vi-
vencias y expresion.

Este cambio de espiritu determina la necesidad de asegurar un predominio
de humanidades en la ensefianza secundaria. De ello nos ocuparemos més ade-
lante. Ninguna ciencia como la Pedagogia, por lo mismo que trasciende el campo
especulativo y se convierte en la direccién de un hacer, de una practica que influye
sobre la formacion, requiere tanto de conceptos conductores. Necesita saber el
sentido del clima espiritual de la época, el contenido de los dominios integrantes

2. GUERRERO, Luis Juan, Psicologia, Buenos Aires, Losada, 1939; DELGADO, Honorio e IBERICO, Mariano,
Psicologia, Lima, 1936.



12 BACHILLERATO Y FORMACION JUVENIL

de la cultura y las leyes dominantes en la vida psiquica de la juventud. Sumergido
el adolescente en este complejo de fuerzas espirituales, objetivas y subjetivas, his-
toéricas e individuales, adquirira paulatinamente el perfil humano que brota de la
conjuncion de su ser con un fin que le es posible alcanzar.

l1l. EDAD JUVENIL

Es necesario sefialar los rasgos salientes de la edad juvenil y los valores domi-
nantes en su alma. Es una etapa psiquica de contradictorias tendencias en su co-
mienzo, precisamente en la adolescencia, pero en la cual se elabora la indole de
la personalidad. Esto obliga a que el adolescente tenga que ser comprendido.3 La
ensefianza media toda, principalmente la ensefianza secundaria, tiene que cons-
tituir un tratamiento adecuado del adolescente. Los profesores, para ser educa-
dores, necesitan comprender previamente esta edad en sus rasgos psicologicos y
morales. Pocas veces ocurre, porque los cursos estan generalmente en manos de
profesionales de otras ramas, ajenos en absoluto a este entendimiento psicol6-
gico y pedagogico. No solo ajenos, sino insensibles a él. No le atribuyen ningin
valor ni alcance. Con el pretexto de que entre nosotros los estudios pedagogicos
han estado casi siempre en un terreno elemental, eluden su estudio y se manejan
de un modo arbitrario y sin ninguna responsabilidad. Creo que la Reptiblica Ar-
gentina es uno de los contados paises del mundo donde se puede ejercer la do-
cencia secundaria, es decir, ser educador de la adolescencia, sin haber pasado pri-
meramente por ninguna formaciéon pedagogica ni preparacion psicoldgica, y a
veces sin formacion cultural. Todo lo sustituye una preparacion especializada o
una supuesta informacion general a la que se califica y valora como cultura.

Se entiende que la edad juvenil abarca el periodo de los 12 a 22 afos en el
vardn, y de los 13 a 19 en la mujer. Los autores no concuerdan en la extension de
estos términos.4 En este trabajo nos referimos de un modo particular a esa pri-

3. Eduardo Spranger comienza su Psicologia de la edad juvenil (Madrid, edicion de la Revista de Occidente,
1929) con estas palabras: «En ninguna edad de la vida tiene el hombre una necesidad tan fuerte de ser com-
prendido como en la adolescencia. Es como si solo mediante una honda comprensién se pudiese ayudar a
salir adelante al ser en evolucién. Y, sin embargo, hay una multitud de circunstancias que contribuyen a difi-
cultar e incluso a impedir esta comprensidn».

William Stern, uno de los psicélogos de mayor autoridad en nuestra época, llama a esta fase vital /a edad de
desarrollo, y la califica de casi misteriosa: «dificil de tratar para aquellos que han de estar en relacién con los
jovenes de esta edad y dificil de comprender para aquellos que quieran penetrar tedricamente en las pro-
fundidades animicas de ese estadio de desarrollo. Y sin embargo, un conocimiento psicolégico del alma ju-
venil es condicién previa, necesaria para la orientacién y el manejo practicos de los jévenes» («Del alma ju-
venil», Revista de Pedagogia, Madrid, afio VII, n® 77).

4. Suele dividirse la existencia humana en seis edades: edad infantil, edad juvenil, edad viril, edad madura,
edad senil y decrepitud.

La juventud, segun la Academia Espafola, se subdivide en adolescencia y juventud propiamente dicha. La
adolescencia es, pues, para la Academia, «el periodo que transcurre desde que aparecen los primeros indi-
cios de la pubertad, hasta el completo desarrollo del cuerpo». Comienza después de los 10 a los 14 afios y
concluye entre los 18 y los 23. En Inglaterra suele considerarse la adolescencia de los 14 a 25 afios en el hom-
bre y de los 12 a 21 en la mujer. No es por cierto un periodo uniforme. Sefdlanse en ella tres periodos con ca-
racteristicas bioldgicas muy marcadas. Véanse: MERCANTE, Victor, La crisis de la pubertad y sus conse-
cuencias pedagdgicas, Buenos Aires, Cabaut y Cia., 1918, CHAVES, Exequiel, Ensayo de psicologia de la
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mera parte de la juventud, de 12 a 18 anos, que es, precisamente, el periodo que
comprende el bachillerato cuando se realiza de un modo normal. Entre nosotros
no se hace pasar la adolescencia de los 18 afios. Es evidente que de los 12 a 13 afios
se producen conmociones profundas, cambios bioldgicos y psiquicos fundamen-
tales. Por eso se ha considerado a la adolescencia como un segundo nacimiento.
Asi se explica que el transito de la escuela primaria al colegio secundario sea una
empresa dificil para el educador y penosa para el que se educa. Hay que adecuar
el organismo pedagogico a las nuevas peculiaridades fisiologicas y psiquicas. Se
presenta una nueva vision mental y nuevos intereses vitales y morales. Sus rasgos
no son novedosos Gnicamente en el plano psicofisico. Se vincula a esferas espiri-
tuales supraindividuales. A la transformacion de la estructura anatomo-fisiolo-
gica se agrega una transformacion de la estructura psiquico-espiritual. Por eso es
absurdo limitar la vision de la adolescencia a una interpretaciéon materialista que
solo destaca el crecimiento fisico y la irrupcion biolbgica de las funciones sexua-
les. Hay que reconocer, también, la repercusién de estos hechos sobre la vida or-
génica y psiquica. La crisis es profunda; influye sobre la inteligencia y el caracter
particularmente, y se advierte en el adolescente un esfuerzo por emanciparse. En
la mujer se producen cambios intensos en su afectividad. Todo esto ocurre, aun-
que no sea ficil observar y comprender los nuevos elementos que agitan el alma
juvenil. La organizacion psiquica del adolescente permanece oculta e impenetra-
ble, a la inversa del nifio que es claro y abierto. El mundo interior no desempefia
en este una funcion esencial como en la adolescencia. Esta se sumerge en el fondo
de si misma y desde alli obra aunque los demaés no la entiendan. Por eso, ahon-
dar en el alma juvenil es una de las mayores necesidades de los educadores, pero
es también su mas grande dificultad. El adolescente recela de cuantos lo rodean
y no abre a nadie su intimidad.> Reservado, esquivo, enigmatico y altanero, suele,
por ello, ser mal comprendido. Se atribuyen esos rasgos a caprichos y no a la exis-
tencia de un mundo interior propio. No busca facilmente apoyo en los mayores,
como lo hacen los nifios. Elige por su cuenta las personas con quienes quiere en-
trar en relacién. Pero mas que nadie necesita ser comprendido y él anhela ser
comprendido, adherir a otra persona.

Por esa falta de transparencia, sobre todo en el varén, y por ser la adolescen-
cia la época de la que se guardan menos recuerdos —hay en ella, dice Spranger, un
secreto que no se quiere recordar— es de ardua comprensiéon. Edad dificil de in-
terpretar y por lo tanto de orientar. Pero es necesario penetrarla y descubrir sus

adolescencia, México, 1928; BARNES, Domingo, La educacion de la adolescencia, Barcelona-Buenos Aires, Co-
leccién Labor, 1930; MENDOUSSE, Pierre, L'ame de I'adolescent, Paris, Alcan. 1928; COMITES HADOW Y
SPENS, La educacion de la adolescencia y la reforma de la ensefianza secundaria, Buenos Aires, Losada, 1941.
Para el conocimiento de importantes aspectos de la vida animica del adolescente como de algunos proble-
mas vinculados a su formacion puede consultarse Psicologia y pedagogia de la adolescencia, Buenos Aires,
Losada, 1943, que relne ensayos de William Stern, Walter Hoffmann y Th. Ziehen.

5. Dice Spranger en la obra citada: «Ya el adolescente mismo oculta receloso ante los que lo rodean, los plie-
gues mas finos de su interior. No es la franqueza, sino la reserva el rasgo mas visible que anuncia el despertar
psiquico. En lugar de la franqueza y la confianza infantiles aparece, incluso frente a las personas mas préximas,
una reserva taciturna, una timida esquivez, un temor al contacto psiquico [...] El adolescente se protege, por
decirlo asi, con doble coraza».
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rasgos paticulares, la ley de su existencia, si se quiere actuar sobre ella con acierto.
De la forma de vivir la adolescencia depende esencialmente la suerte futura. En
ella est4 la raiz de muchos triunfos y de muchos extravios. Solo después de ha-
berse afirmado la tendencia de la personalidad en este periodo se esta en condi-
ciones de decidir el rumbo personal, la vocacion. No es posible, como ya se ha
afirmado, que de los 13 a 15 afos se pueda descubrir la carrera a seguir.

El anélisis de los caracteres de la nueva organizacion psiquica exigiria un
desarrollo muy extenso. Para el objeto de este trabajo bastara mencionar los
rasgos fundamentales. Se produce primeramente en el adolescente un cambio
de su mirada con respecto a la de la infancia. Mientras el nifio es un ser de ven-
tanas abiertas al mundo exterior, aquel vuelve la mirada hacia dentro. Descu-
bre su yo. A veces no da con él y se empefia en encontrarlo. Se produce lo que
Mendousse, en su obra citada, presenta como una anarquia de tendencias. El
adolescente se manifiesta en las actitudes mas extremas y contradictorias. En él
domina una lucha de tendencias. Su alma es ca6tica. De la mayor actividad y
energia pasa bruscamente a un estado de reposo o indolencia.® Alterna el coraje
con el miedo, la comunicacion con la soledad, el egoismo con la generosidad, el
gesto impulsivo con la serena reflexion. Oscila entre la rebeldia y la obediencia,
la alegria y la tristeza. Las adolescentes, sobre todo, se disponen a reir y a llorar
sin motivo suficiente para ello. Después del optimismo sobreviene la angustia.
Edad de resoluciones e indecisiones. En su misma indefinicién suele encon-
trarse su peculiaridad.

En el fondo de estas fluctuaciones descubre la subjetividad, advierte el sujeto
como un mundo propio, ajeno a las cosas y personas. Siente la conciencia entre
el yoy el no yo. Yano todo gira en torno de su alma, como en el nifio. Frente a ella
estan las cosas. Su yo es una lucha contra el no yo, tanto mas intensa cuando mas
enérgico es el yo.” El adolescente se manifiesta preguntando a las cosas de las cua-
les esta separado, o monologando, interrogandose a si mismo. El adolescente des-
pierta ala vida de la autoconciencia. Se vuelve concentrado y autorreflexivo. Se lo
ve caviloso y ensimismado. Se encierra en la soledad porque necesita sumergirse
en el secreto de su individualidad, en el misterio de su alma, en la complejidad de
sus sentimientos. Comienza a interrogarse sobre ciertos problemas y ciertas dudas
que nacen en su espiritu. Su vida asume un sentido metafisico, adquiere profun-
didad. Lo llama el ser de las cosas, mas que su apariencia. Estas tormentas de la

6. Véase en la citada obra de Spranger el capitulo Il, titulado «Ensayo de una caracterizacion psicoldgica ge-
neral de la adolescencia». Sefiala en los caracteres de la nueva organizacion psiquica tres puntos esenciales:
1¢ el descubrimiento del yo; 22 la formacién paulatina de un plan de vida; y 32 el ingreso dentro de las dis-
tintas esferas de la vida.

7. William Stern, en el trabajo citado, dice: «La edad juvenil es el periodo del descubrimiento de los valores
y de la descomposicién entre el valor subjetivo-yo y los valores del mundo objetivo. Es decir, mientras el nifio
se toma a si mismo y al mundo como hecho, el joven comienza a preguntar por la significacion y por el sen-
tido y valor del propio yo y de los hombres y cosas de fuera. Con esto realiza el proceso de la coordinacién
de su propia personalidad en la cultura que lo rodea; pero el proceso dura mucho: las pretensiones y deseos
de su propio yo, de un lado, y todos los valores y exigencias que parten de los demas hombres y comuni-
dades humanas, de la economia y del Estado, del arte y de la moralidad, de la ciencia y de la religién, todo
esto constituye una serie de entrecruzamientos y oposiciones en su interior; y solo con muchos extravios y
luchas llega el joven al fin a una estructura de personalidad en la que se confunden los valores a él adecua-
dos con su propio yo, formando una duradera unidad, cuando se ha hecho hombre».
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adolescencia han sido admirablemente pintadas por psicélogos y novelistas. Los
mismos adolescentes las confian a los diarios que escriben. Alli recogen dolores
y alegrias como en sus cartas tejen anhelos o desesperanzas. La practica de la com-
posicion libre suele ser de gran valor para conocer el alma, a veces atormentada,
del adolescente con sus dudas y preocupaciones. Se han hecho experiencias en
ese sentido con eficaces resultados. Se coleccionaron cuadernos que contienen
valiosos documentos psicolégicos sobre la adolescencia. A través de ellos el pro-
fesor puede investigar las necesidades interiores; comprenderlas y estimular su
desenvolvimiento. Es funcién del maestro descubrir las energias y debilidades de
sus alumnos, y disciplinarlas.®

En todas las fluctuaciones hay una inmensa vida interior oculta, que no se
afirma para los demés. El joven, envuelto por este estado interior, tal vez no puede
comprenderse a si mismo y ademés no deja mucho campo abierto para explorarlo
y comprenderlo. Nada influye tanto en un adolescente como otra vida que consi-
gue penetrarlo. Es muy delicada la misién del educador en esta edad. Ya expresa-
mos en otra ocasiéon que muchas formas de existencia humana ante sus ojos, y
obrando sobre su inteligencia y su conducta con estilos vitales multiples, lo deso-
rientan. Necesita una persona a quien acercarse moralmente, con todos sus idea-
les y anhelos. Conviene que sus profesores, sus educadores, sean pocos y dotados
de especiales cualidades, porque entre ellos puede hallar a ese amigo, ese guia y
ejemplo personal. La eleccion que haga es de capital importancia para la formacion
de su personalidad; de ella depende la fe entera de la vida.® Este es el momento en
que comienza la autodeterminacién. Mientras no encuentra al hombre guia cuida
con celo su independencia, como renuncia voluntariamente a ella cuando ha lle-
gado esa influencia a la que adhiere porque la considera superior. La sugestion y
el egjemplo tienen honda repercusion en la adolescencia. Una personalidad admi-
rada puede elevar y encender el espiritu juvenil.

La acentuada susceptibilidad del adolescente es otra manifestaciéon del des-
pertar de su mundo interior. En él es extremado el sentimiento de la propia dig-
nidad. Pero otra de las penosas paradojas de esta edad es que, como afirma Spran-
ger, su sino es no ser tomada en serio. Vive defendiéndose contra la falta de
consideracién y aprecio de parte de los mayores. Facilmente rompe con los adul-
tos.'® El adolescente debe ser educado con seriedad. No tolera bromas hirientes.

8. MURESANU, Constantino, La educacion de la adolescencia por la composicién libre, Madrid, Espasa-Calpe,
1934.

9. Spranger afirma -op. cit.-: «équé es lo decisivo para la evoluciéon moral del adolescente? La respuesta dice:
es la persona a quien el adolescente se adhiere con toda su fe en la vida... El adolescente quiere ser com-
prendido, no solo por necesidad de comunicacion, sino porque se forma a si mismo al ser comprendido... La
persona mayor y directora, en esta relacion que esta penetrada por la vivencia pedagdgica y primitiva, saca,
por decirlo asi, de la mas joven y dirigida el boceto clasico de su forma futura. As/ has de ser, pues asi te com-
prendo... Cuando este (el mas maduro) es realmente su ideal humano, se adhiere intimamente a él por largo
tiempo. Ve el mundo con sus ojos; lo imita en lo grande y en lo pequefo, en todo su ser, consciente e in-
conscientemente. Esto puede llegar hasta los rasgos corporales: el arreglo de la cabeza, la marcha, los ges-
tos, la diccion [...] Ese es el mudo anhelo, la secreta esperanza con que el adolescente va por el mundo: en-
contrar una persona que /e interprete la vida, no mediante teoremas generales, sino comprendiéndolo y
entrando en su individualidad [...] Necesita primero hacerse dependiente de una personalidad ajena para
llegar luego él mismo a ser una persona».

10. Las bandas, el vagabundaje, y mas organicamente los denominados «movimientos juveniles».
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Es una edad que necesita ser dirigida, no mofada. Posiblemente nada conocen de
estas caracteristicas los profesores que se burlan de sus alumnos durante la clase
o0 los colocan en situacion ridicula. Es perdurable el rencor de los que fueron sus
alumnos. Los padres tienen también responsabilidad en la comprensién de los
adolescentes. A veces provocan fuertes odios o antipatias instantaneas. En los pa-
dres suelen encontrar, por incomprension, el obstaculo invencible a sus iniciati-
vas y planes. Todo esto ocurre en esta edad en que el adolescente siente la nece-
sidad de proponerse fines a si mismo. Despierta el impulso de independencia,
otro signo del yo que aparece en el fondo de su alma. Una educacion consciente
de su tarea no puede dedicarse a reprimir estos impulsos sino a orientarlos hacia
empresas de interés educativo. Convertidos en direccion de la vida interior, no se
puede dejar a la juventud sin orientarla. Ella esta siempre despierta y cuando esa
direccion no se la pueden dar los mayores, no tarda en demostrar que posee la vo-
luntad necesaria para una autodisciplina y para una vida propia. Lo lamentable
es que no siempre elige caminos valiosos.

Comienza asi a preocupar la vida futura, el alma se impregna de ideales. La
imagen de lo que debe llegar a ser se convierte, frente a los obstéculos, en la ley
que rige y encamina la existencia. Hay que cuidar que los obst4culos no venzan a
laley ideal.

El adolescente esta ya en pleno movimiento de autoformaciéon. Se lo ve en el
descubrimiento del yo y en la iniciacion del plan de vida, que han tenido como cen-
tro el mundo interior. Ahora su subjetividad se abre a los dominios objetivos de la
cultura para darle sentido o vivir el que tiene. Se vincula a los valores religiosos, es-
téticos, 16gicos, econdmicos, etc. Su posicion ante ellos no es receptiva como la del
nifo. Es activa porque el adolescente es capaz de la «propia creacion artistica, la
propia reflexion, la propia formacion de sociedades, las propias creencias reli-
giosas del universo»." Ha entrado ya en el momento en que es capaz de crear
bienes espirituales. En la adolescencia se ingresa al verdadero mundo de la cul-
tura que, segtin ya se dijo, es el otro término de la teoria de la formacion. Asi vemos
al adolescente entrar al circulo de la fantasia y creacion artistica, a la vida social y
al mundo de la ética, el derecho, la politica, la profesion, la ciencia y la religion. En
una palabra, ha entrado en el movimiento y la direccion de la verdadera formacion
humana.

IV. EL DERECHO A LA PERSONALIDAD

Evidentemente, en la adolescencia comienza el verdadero proceso de la forma-
cion personal. Esa edad trasluce un ansia de personalidad, aunque en ella falta
unidad interior. Siente que ha dejado de ser nifio y presiente algo impreciso. El
adolescente es, segiin la frase de William Stern, un «no mas» y un «atin no». Equi-
vale a decir que ya no es més nifio y atin no ha llegado a un estado definido. Esta
en camino hacia una madurez. Su vida interior se traduce en anhelos. Asi como
el juego constituye el mundo del nifio, los ideales forman el mundo del adoles-

1. SPRANGER, op. cit.
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cente. El juego es la funcién més seria de un nifo, es su vida fundamental. La re-
velacion del yo, su rebelion contra el medio y la concepcién ideal de una vida fu-
tura forman el complejo despertar de la vida juvenil. La juventud es un impulso
vigoroso de vida que anhela adoptar nueva forma. Le falta experiencia de la vida,
pero le sobra idealismo, que brota de su mundo interior. Por eso el torrente juve-
nil necesita direccion. Mira hacia un orden. La concepcion de la vida en la juven-
tud no se basa en experiencias vitales sino en categorias generales. Ve con su
idealismo. Su vida quiere marchar recta y enérgicamente, tomada de la mano de
los ideales. Cree en la justicia, en la virtud, en la nobleza. No concibe los actos
mezquinos. Esto da sentido a su vida. El choque con la realidad se produce inevi-
tablemente. Del conflicto saldran triunfantes sus ideales o caeran. El resto de su
existencia quedara senalado por estas tormentas. En su vida se mezclan sus con-
cepciones racionales con fluctuaciones afectivas, expresiones de irracionalidad.
Ademas se entrecruzan los impulsos internos y las presiones del mundo externo.
Esto hay que tenerlo muy presente en la pedagogia de la adolescencia. De ese pa-
ralelogramo de las fuerzas, como se ha dicho, surge la direccion vital. El joven
busca siempre un orden nuevo, diverso del que sustentan los mayores. Quiere ser
distinto de lo que lo obligan a ser las circunstancias sociales, familiares y escola-
res. La incomprension, generalmente, lo rodea. Los padres y los educadores sue-
len no entender sus anhelos y sus inclinaciones. La indiferencia de los maestros
suele convertirse en ceguera frente a sus aptitudes y disposiciones. De ahi resulta
que un adolescente vivo y creador en el marco de su familia, aparece sin ingenio
ni fuerza en el ambito escolar. El educador debe seguirlo con su mirada observa-
doray estimulante. El desdén aplasta y esteriliza a los adolescentes. Desean y ne-
cesitan ser atendidos con respeto y seriedad. Por eso rehuyen en el colegio a las
naturalezas violentas y agresivas.

Los fueros de la personalidad juvenil estan casi siempre en pugna con la pre-
si6on de la sociedad. Sus ideales no coinciden con los valores sociales dominantes.
Estan en pugna frecuentemente con la imposicion de la familia. Los padres quie-
ren menos cultura que un titulo rapido, utilidad mas que humanidad. Estan en
pugna también con el régimen escolar imperante. Los menos estallan contra €I,
pero los méas simulan una adaptacion. Reflejan mayor grado de humanidad fuera
de ella y son més originales cuando menos se traba su libre expresion. Educar, en
un sentido formativo, no es sofocar la accion juvenil sino orientarla.

El bachillerato tiene que constituir un esfuerzo orientador y ordenador. Tiene
que rodear, envolver y presionar con valores y bienes de cultura, con normas y di-
recciones la vida del adolescente, como lo hace también la sociedad con sus cos-
tumbres e instituciones. Pero ese esfuerzo no significa imposicion ciega, autoridad
absoluta. El derecho a la personalidad del adolescente no entrafia un mero «dejar
hacer» extremo. El camino del adolescente no es un hacer lo que se quiere, sino un
hacer lo que se debe. Por cierto que él facilita mucho esta posiciéon porque lleva el im-
pulso y la imagen de un deber ser. Es preciso que un mundo de valores sirva, cons-
ciente o inconscientemente, de direccion. La vida se vuelve un empefio por recono-
cerlos y realizarlos. Pero ese mundo no es perceptible sino a través de las expresiones
concretas de cultura, y esta es una fuerza formadora y directiva de la personalidad
juvenil. La presion de la cultura crea disposiciones espirituales comunes para ver,
comprender, juzgar y valorar las cosas y las personas.
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La antinomia de autoridad y libertad debe ser resuelta en la escuela media de
conformidad con las caracteristicas generales de la edad juvenil e inclinaciones in-
dividuales de cada adolescente. Se malogra la tarea en la escuela que no siente
respeto por la edad juvenil. Debe crearle cierto ambiente de personalidad: liber-
tad para expresar su intimidad y presion espiritual de valores. No estan cerca de
este ambiente sino contados organismos escolares actuales. Sin ese clima se hace
dificil la educacion de la adolescencia. Es proverbial la independencia que dis-
fruta el alumno del colegio de Eton. Varias reformas en paises europeos se pro-
pusieron destacar los valores de la adolescencia, considerarla con fines propios.
Se ha hablado mucho del valor intrinseco de la vida juvenil.'* Cada edad, aunque
engendre la siguiente, es un estadio vital, con fuerza y sentido propios. Es cierto
que en cada joven hay un fuerte anhelo por llegar a ser hombre, pero ese anhelo
no implica anular el sentimiento juvenil, sus preferencias y ausencias, su mani-
fiesto querer ciertas cosas y no querer otras. Ninguna edad debe ser mirada solo
como puente.’ En cada etapa esta contenida la vida como una totalidad. El nifio
no es un adulto incompleto ni un aprendiz de hombre. Es un nifio, y la educacion
debe fomentar su plenitud infantil. Pero como el nifio y el adolescente tienden a
ser hombres maduros necesitan, ineludiblemente, el trato espiritual con la hu-
manidad ya formada. El educador es siempre portador de valores. El encarna la
cultura.

V. LIBERTAD Y DEBER EN LA ADOLESCENCIA

La libertad en la educacion no significa el abandono del que se educa, sino faci-
litar a este la tarea de adquirir cultura por su propio esfuerzo, y formarse, en una
gran medida, por si mismo. De este modo se produce el libre desarrollo del alma
y la expresion facil de la inteligencia, y se alcanza la responsabilidad de los actos.
Solo asi se desarrolla en el nifio y en el adolescente la conciencia de que es libre,
y también de que esa libertad le obliga a dar cuenta de sus actos, o sea, a ser dis-
ciplinado, a hacer lo que debe y no lo que quiere, a seguir la norma y el princi-
pio, no el capricho y lo arbitrario. Es més digno ver a los jovenes que practican
la disciplina por deber y no por obediencia o temor. La disciplina es un resul-
tado espiritual y no el efecto de una coaccién exterior. Lo que interesa es el es-
piritu del nifio y del joven, y si interesa el espiritu es el hombre el que interesa,
porque el espiritu, segin Max Scheler, es su esencia, su sustancia especifica. La
libertad es una fuerza formativa de gran poder cuando se convierte en orden es-
piritual y disciplina moral. Solo el ser disciplinado es capaz del ejercicio de la li-
bertad, porque tiene la conciencia responsable del deber. La educacibén, en su as-
pecto moral, tiene que someterse al sentido de la ética kantiana: despertar en
cada uno la idea del deber como imperativo categérico. Cada adolescente debe ir
formando en su espiritu la convicciéon de que un deber lo obliga a caumplir el valor

12. WYNEKEN, G., Escuelas y cultura juvenil, Madrid, Ediciones de la Lectura.

13. MANTOVANI, Juan, Las edades en el hombre. Su significado pedagdgico, La Plata, Humanidades, 1930,
trabajo reproducido en Ciencia y conciencia de la educacion, Buenos Aires, El Ateneo, 1947.
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moral, y no exteriores estimulos que solo provocan sentimientos de emulacion o
de interés.

La conciencia del deber se convierte en conciencia moral. La formacion de
esta conciencia comienza en el hogar. La continda, rectificandola o perfeccionan-
dola, la escuela primaria, y adquiere vigor en la escuela media, durante la ado-
lescencia. Para que la escuela pueda cumplir con eficacia este aspecto tan grave de
la formacion, debe ser una comunidad de acentuado sentido moral. El ambiente
moral de la escuela, de primera o segunda ensefianza, debe presionar de modo
influyente sobre el nifio y el joven. Debe grabar en el espiritu en formacién una es-
pecie de sello ético. Pero la conciencia moral es obra simultanea y continua del
hogar, la escuela y la vida.'* Entran en su constitucion las ideas de deber, norma,
obligacion y autoridad. La autoridad en la escuela no es una coaccioén sino un atri-
buto que el maestro conquista con su saber y su conducta, con su postura pro-
funda ante la vida y hasta con sus maneras exteriores. Mas adelante, al tratar
sobre el educador y la conciencia humanista, nos referiremos a la conciencia que
todo profesor de segunda ensefianza debe poseer acerca del problema de la cul-
tura, de su actitud ante el que se educa y de las necesidades de la edad juvenil y
las caracteristicas de la época en que vive. En posesion de esta conciencia su au-
toridad se asegura y se concilia con la libertad que necesita la formacion juvenil.

14. Véase DE MAEZTU, Maria, El problema de la ética. La ensefianza de la moral, Buenos Aires, Instituto de
Didactica, 1938. Para una caracterizacion general de la adolescencia y el problema de su formacién puede
consultarse del autor el trabajo La adolescencia y los dominios de la cultura. El problema de una relacién, Pu-
blicacién del Instituto de Didactica de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires,
1941.






Capitulo VI

Mundos formativos

I. LOS MUNDOS DEL HOMBRE Y LA FORMACION

Formacion, en términos generales, es la configuraciéon del hombre en el mundo es-
piritual. Es la elevacion del ser psicofisico al plano del espiritu que se alcanza en
el mundo de la cultura. La realidad de este mundo est4 formada por bienes. Los
bienes son valores realizados. Por esto se entiende también como formacion la
conversion del individuo en persona. La persona mira siempre hacia valores y en
su actuacion se los reconoce. Por eso, los actos de la persona tienen siempre sen-
tido, cumplen valores.

La persona se nos ofrece como unidad organizada, como estructura integrativa,
no solo en lo subjetivo. Es una estructura espiritual. Es decir, es una integracion de
la subjetividad y la objetividad. Es la conjuncion del mundo animico individual y el
mundo del espiritu supraindividual. El ideal humano de la persona se convierte en
un alto ideal pedagogico. Inspira a las pedagogias de mayor sentido y finalidad hu-
manistas, porque ese ideal coloca al hombre en el centro del mundo y en el centro
del hombre el nicleo espiritual que se denomina la persona.

El individuo con su espiritu subjetivo no alcanza al ser total de la persona.
Para serlo necesita la influencia de complejos espirituales supraindividuales,
como la ciencia, la economia, la moralidad, la religion, el arte. Estos bienes de
cultura lo aprisionan, dirigen y dominan. En una palabra, contribuyen a formarlo.
Solo puede darse la calificacion de formado al ser humano que ha experimentado
el influjo de la cultura.

El ser formado alcanza modos de obrar, pensar y valorar. Estos modos no de-
rivan de su subjetividad solamente. Provienen de la presion de un mundo objetivo
de valores y bienes. Vivir es sentir un ambito que nos afecta y que nos hace ser.
Vivimos rodeados por contornos, ambitos, mundos. Los contornos son realidades
dentro de las cuales el ser se perfila, se configura. Si el contorno fuese la natura-
leza, el ser humano seria solo individuo. Si obrase sobre €l inica y pasivamente,
la sociedad alcanzaria la condicién de hombre-masa; y si privase el espiritu seria
persona.

Puede decirse, entonces, que al hombre lo rodean: el mundo fisico y biolégico,
contorno y contenido natural del cual depende la existencia externa y fisiologica;



122 BACHILLERATO Y FORMACION JUVENIL

el mundo social, contorno humano, que se revela en las relaciones de convivencia;
y el mundo del espfiritu, contorno impersonal, formado por el espiritu como obje-
tividad: valores y bienes. Entre los bienes: la ciencia, el lenguaje, el arte, la reli-
gion, la filosofia, la economia, la técnica, la politica y otros productos del espiritu.

Son mundos por los cuales el hombre se forma. Su vida es una trayectoria:
nace en el primero, ingresa al segundo y se afana por alcanzar el tercero. El hom-
bre no puede eludir la influencia de esos contornos. Seria incompleto si escapara
a uno de ellos. Pero bajo su influencia crece y decrece su humanidad.

Il. EL MUNDO NATURAL

El mundo natural se manifiesta por la naturaleza exterior y la naturaleza interior,
o sea el contorno natural y el contenido bioldgico del ser humano.

El contorno natural influye sobre el desarrollo del hombre, pero la actitud hu-
mana ante él es particularisima. Lo mira como un mero reino de afectos ttiles o
perniciosos. A este mundo entra con el espiritu, pero no sale de un plano limi-
tado, el de la técnica. Por eso, los que son exclusivamente técnicos carecen de for-
macion humana en el sentido cultural. Con ella se asegura la defensa de la vida.
Se protege contra la intemperie, cuida su salud, construye sus habitaciones. Pero
el contorno natural no puede ser el ambito exclusivo de la vida humana. Debe
precaverse de creer que la simple defensa es el fin de la existencia. Si asi ocurriese
no tendria diferencia con el hombre primitivo. Mas aun, esa defensa es comtn
del hombre con los animales. Necesita saber que esa actividad no es su tnico fin.
La formacion humana hay que alcanzarla sobre el mundo natural, no exclusiva-
mente dentro de él. La vida que este mundo exige al espiritu es escasa, a veces
nula. La vida estd, entonces, en uno de los extremos. Toca los limites de la ani-
malidad. Lo esencial de la formacion es la actividad del espiritu.

El hombre es también naturaleza interna. Su ser vital desempefia una funcién
de importancia. Constituye el intracuerpo, como lo ha llamado Ortega y Gasset.
Es una de las raices de nuestra existencia y una de las fuentes de nuestro carac-
ter. No se puede desconocer la medida en que ese fondo vital nutre y anima toda
nuestra persona. Hasta el Evangelio de Cristo manda dar de comer al hambriento
antes que intentar sobre él ninguna perfeccion espiritual.

La vitalidad tiene una gran repercusion sobre la faz psiquica y espiritual. Se la
considera una especie de alma corporal. Por lo mismo que posee tanta fuerza no es
posible dejarla obrar de un modo exclusivo sobre el ser humano. Afectaria sus sen-
timientos, inteligencia y conducta de un modo profundo. Hay que suavizar, sublimar
la influencia del ser corporal, carnal, instintivo. Ese es uno de los fines de la cultura
personal y uno de los trabajos que debe realizar la formacion. La cultura se levanta,
sin separarse, sobre el subsuelo biolégico del ser humano. A cualquier actitud hu-
mana le es necesaria la energia vital que la sostiene. Le da fuerza espontanea, im-
pulso y acometividad. La cultura la cubre de normas, le traza direcciones para que
los productos de esa fuerza adquieran valor espiritual, sentido humano.

1. ORTEGA Y GASSET, J,, Obras, t. |, Madrid, Espasa-Calpe, 1934.
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La persona, que es la mas alta expresion del ser humano, se va creando lenta-
mente sobre condiciones individuales heredadas, sobre tendencias vitales. Los
rasgos caracterologicos de la persona tienen siempre una honda raiz biolégica que
es necesario conocer para comprenderla.

La persona da siempre idea de integracion y totalidad. Aunque ella se mani-
fieste por el espiritu, no rompe la unidad del ser humano. Comprende una in-
fraestructura, diremos, que retne los componentes primarios biolégicos, el es-
trato psiquico de los instintos, impulsos y tendencias elementales. El estudio
analitico de estas relaciones biolégicas demandaria una extension mayor de la
contenida en estas referencias, que solo tienden a expresar la base biol6gica de la
personalidad.? Decimos la base, pero no la persona misma, que es, esencialmente,
espiritual.

En el campo pedagogico se ha trabajado mucho alrededor del poder y valor de
la naturaleza humana. Sobre ella se han edificado doctrinas educativas de gran in-
fluencia en diferentes épocas histéricas. Bastaria recordar el pensamiento peda-
gobgico de Rousseau apoyado en un extremado optimismo acerca del fondo de la
naturaleza humana. Considera a esta fuente de bondad y de perfeccién y dotada del
secreto poder de desenvolverse a si misma. El hombre lleva su fin en su propia in-
timidad natural y debe cuidar que la influencia social no perturbe su desarrollo. La
educacion es entendida como autoeducacién, desenvolvimiento del impetu origi-
nario. Por eso le quita a la ensenanza el alcance de norma exterior impuesta. Se
hace del nifio perfecto un mito, y a los sistemas educativos se los culpa de todos los
males y deformaciones. El educador tiene que ser un testigo de la natural evolucion
infantil, y no un factor positivo de la misma. A pesar del carcter ilusorio de Emi-
lio, su obra pedagdgica ha inspirado muchos sistemas de educacién negativa, su-
perados en nuestra época.

Es indudable que en la educacién hay que tomar en cuenta las fuerzas vitales
y las expresiones espontaneas de la infancia. En este principio se apoya la peda-
gogia del Kindergarten de Froebel y la de las Case dei bambini de Maria Mon-
tessori. La educacion no puede ser una violencia sobre la naturaleza del nifio ni
sobre la del joven, pero no puede ser siempre mero fomento de la espontaneidad.
Tiene que ser un proceso que conduce paulatinamente a las esferas de la espiri-
tualidad, al mundo de los bienes y valores culturales. El hombre es una unidad de
vida y espiritu, y este traza los caminos o sefala la direcciéon por donde debe mo-
verse o hacia donde mira aquella. Por ser el nifio un ser vital, los primeros pasos
escolares son puramente espontaneos. Asi se manifiesta hasta que la conciencia

2. Para mayor detalle acerca de este problema véase, entre otros, el trabajo «Sobre la personalidad» de Gon-
zalo R. LAFORA, publicado en la revista Universidad de La Habana, n? 16 (La Habana, 1938). Estudia la per-
sonalidad y el caracter desde el punto de vista biolégico, lo mismo que la herencia de las disposiciones de
la personalidad y su formacion en el curso de la vida. El ser humano es la conjuncién de una infraestructura
bioldgica compuesta por caracteres primarios y disposiciones fundamentales de origen hereditario, que
constituyen el esqueleto de la personalidad, y de una superestructura, producto del ambiente familiar, social
y cultural, frente al cual cada individuo reacciona de un modo particular. Esta reaccion genera nuevos ca-
racteres condicionados por las disposiciones hereditarias y la experiencia vital. Estos conceptos son de im-
portancia porque sustentan la posibilidad y el poder de la educacidn, de su tarea formativa especialmente,
frente al pesimismo pedagdgico del determinismo, para el que la educaciéon nada puede sobre los caracte-
res originarios.
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invade su vida, y sus actos se van haciendo, en parte y en alguna medida, reflexi-
vos. En la edad juvenil comienza el momento en que su espiritu adquiere capaci-
dad critica y sus actos deben ser responsables. El bachillerato debe ser un régimen
de vida juvenil espontanea y disciplinada a la vez. La juventud es una concilia-
cion entre el ser y el deber, entre el impulso originario y el principio normativo,
entre el individuo y la persona.

lll. EL MUNDO DE LA CULTURA

El mundo de la cultura esta formado por el contorno humano o social y por el
contorno impersonal, o sea el espiritu objetivo, valores y bienes. El contorno hu-
mano produce el fendmeno de la convivencia social. El hombre vive siempre en
una comunidad, en un mundo social. Hay diversos modos de ver la sociedad. Asi,
cuando se la entiende como suma de individuos no se reconoce un espiritu gene-
ral o social. Representa el reinado del individualismo. Priva el subjetivismo. Nues-
tra época rechaza esta concepcion que reduce la vida y la educacion del hombre
a mera autonomia, a un proceso de desenvolvimiento circunstancialmente psi-
covital. Otro modo de ver es el de la sociedad-masa. El individuo desaparece y se
produce el fenémeno del gregarismo. La vida del hombre carece de acento per-
sonal. Se identifica a las cosas. Y por tltimo, la concepcién mas alta, mas humana,
es la que ve en la sociedad una comunidad de personas. En ella la sociedad tiene
una unidad por encima de las individualidades que la integran. Es una vasta es-
tructura formada de caracter y contenido espiritual. La sociedad es un reino de re-
laciones humanas frente a la esfera de las relaciones biologicas.

En el hombre existe, de un modo innato, el sentimiento social. Posee instintos
sociales. Muestra desde temprano disposiciones para ejercitar relaciones funda-
mentales: el sentimiento de la propia dignidad, juntamente con el instinto de subor-
dinacién u obediencia. Pertenece a una densa trama de relaciones sociales y tempo-
rales. Es un ser social e historico. En su intimidad penetran los rasgos mas destacados
de la vida mental del préjimo. La sociedad no es una asociacion pasiva, sino un grupo
activo, dentro del cual existen interacciones entre sus miembros. No solo interaccio-
nes, sino una profunda comprensiéon del yo ajeno. Max Scheler, en nuestra época, ha
sostenido, de un modo opuesto a otros psicblogos, que hay una percepcioén del yo
ajeno que se constituye, no después, sino simultdneamente con la del propio yo. No
vivimos encerrados en nuestro exclusivo yo. Estamos en relacion estrecha con la na-
turaleza que nos circunda y con los semejantes que conviven con nosotros idénticas
costumbres, la misma cultura y anhelos.3

El hombre vive intimamente en el tiempo y posee una conciencia temporal. Se
mueve dentro de una malla de relaciones temporales, de memoria y esperanza. Es,
esencialmente, tiempo, historicidad como se acostumbra a decir en lenguaje fi-
loséfico.

Se ha visto que el hombre frente al hombre no se halla ante un ser extrafio, no
esta aislado, cerrado en si mismo. Recibe complejas influencias de la comunidad.

3. GUERRERO, L.J., Psicologia, op. cit.
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Hay una confluencia de ideas y sentimientos, a veces contagios colectivos. La per-
sona es siempre portadora de un particular estilo de vida, que no lo ha elaborado
individualmente. Todo grupo encarna una opiniéon publica, un sistema de creen-
cias, un juego de costumbres, una conciencia y una voluntad colectivas. Hay un
manto social que cubre totalmente al individuo, una malla supraindividual. No de-
cidimos generalmente por resolucién individual nuestros habitos y gustos. Nacen
y se forman sin advertirlo. La costumbre se convierte en ley.

El grupo tiene una influencia poderosa sobre el individuo. Es una fuerza for-
mativa inevitable. La sociedad elabora el hombre histdrico, que es el hombre real.
Imaginemos un ser humano desarrollado en absoluto aislamiento. Ignoraria el
lenguaje, tendria una inteligencia limitada para la iniciativa y el trabajo. Seria un
ser aparente, aislado, falto de convivencia humana, extrafio a la comunidad. Seria
un animal superior. Pero el hombre natural es una abstraccion. La sociedad y la
historia son las fuerzas que le dan vida concreta. «La ciencia nos ha mostrado siem-
pre —dice Vierkandt— que cualidades y modos de comportamientos que creemos
congénitos en el hombre, son, en realidad, consecuencia de determinadas relacio-
nes histdricas.»4 El grupo tiene un poder formativo sobre el individuo, y el alma
humana posee una estructura histérica.> Cada ser humano lleva en si la esencia
del grupo en que se forma: familia, ciudad, nacién, raza. A ese sello con que los
distintos grupos sociales cubren al individuo, los psicoanalistas llaman super-yo.
Es una mascara social que determina un conjunto de caracteristicas comunes
sobre las cuales se apoyan los diferentes rasgos y calidades individuales. Pero el
hombre no ha alcanzado el mayor grado de humanidad si muestra solamente un
estilo vital constituido por formulas fijas del grupo social que integra. Es evidente
que el hombre se hace hombre en relacién con sus semejantes. Pero ademas de su
contacto con la comunidad, necesita participar del ambiente de obras espiritua-
les: un poema, una fabrica, un cddigo juridico, una institucion de asistencia, un
centro de estudio, una biblioteca, una escuela. Estas y mil formas mas son objeti-
vaciones espirituales. Las ha creado el espiritu individual de acuerdo a valores di-
rectivos, o sea al espiritu objetivo de la época. El hombre necesita ser algo mas alto
y original que simple componente de un grupo o mero portador de su conciencia.
Necesita ser persona, es decir, una estructura regida por valores y creadora de
bienes. Requiere entrar en contacto con el contorno impersonal, con el espiritu
objetivo, segin la denominacion filosofica de Hegel, hoy muy usada, especialmente
por Hans Freyer, Spranger y otros.

Todo ser humano esta ligado al contorno natural y social. En ellos carece de au-
tonomia. Lo envuelve un mundo de requerimientos forzosos, de un lado, y de otro,
los escogidos por él. No obstante, intenta un vuelo hacia la autonomia. Para en-
tender este movimiento hay que concebir al espiritu en su doble realidad: como
subjetividad, o sea algo vivo en nosotros, actividad interior sin referencias a obje-
tividades espirituales; y como objetividad, o sea algo real fuera de nosotros. Pero
no realidad material, sino espiritual. Aqui el espiritu es algo mas que psique. Es un
orden objetivo y universal. El espiritu constituye un mundo tan real como el de la

4. VIERKANDT, Alfredo, Filosofia de la sociedad y de la historia, La Plata, 1934.
5. Ibidem.



126 BACHILLERATO Y FORMACION JUVENIL

naturaleza, pero posee una esencia diferente. El derecho, la moralidad y el Estado
son para Hegel realidades espirituales, «espiritu objetivo». Pero hay que extender
mas el campo del espiritu objetivo. Dentro de él, o sea en el seno de la cultura y la
historia, se forma el hombre. No es posible enumerar con precision las diferentes
objetivaciones de la cultura. Pero sehalemos en cambio los més importantes pro-
ductos del espiritu objetivo: el lenguaje, las costumbres, la ciencia, el arte, la téc-
nica, la religion, el Estado, el derecho, la economia. Todos acttian constantemente
y de un modo diferente sobre el hombre. El espiritu objetivo es una fuerza diri-
gente de la personalidad.® La cultura es variable. Por eso el hombre que se forma
en su ambito sufre las mas variadas alternativas.

Los valores son realidades espirituales objetivas, puras. Se los reconoce en
las objetivaciones de la cultura, en los bienes. En los bienes se refleja la persona
que los crea. Asi la verdad, el bien, la belleza, la justicia, la utilidad, son valores que
el hombre cumple o realiza por un esfuerzo de su voluntad, en ciertas expresio-
nes de cultura. La verdad aparece en sus juicios, la belleza en una obra pléstica o
en un poema, la utilidad en una operacion econémica, la justicia en un reparto de
propiedades.

Los valores han alcanzado en la filosofia actual un amplio dominio. Se exponen
diversas teorias sobre su naturaleza y alcance, y se establecen tablas y clasificacio-
nes. Interesa mucho desde el punto de vista pedagogico una determinacion de su
jerarquia. Hay valores éticos, estéticos, religiosos, l6gicos, politicos, econdémicos.
¢Cual es el mas alto de todos ellos en el sentido humano? Depende de la concepcion
que se tenga de la existencia del hombre. Para nosotros son los valores éticos. Cons-
tituyen la direccion mas elevada de la personalidad. La estimacién y realizaciéon
preferente de un valor o de ciertos valores rige la orientacion de la persona. Asi hay
valores que con sus correspondientes bienes culturales generan un determinado
tipo de personalidad. Una ley constitutiva da el sentido de la existencia.”

Hemos dicho que, segtin nuestro modo de ver, los mas elevados valores hu-
manos son éticos. En efecto, la persona es el ser en quien gravita poderosamente
el deber ser, y el deber ser es una categoria ética. Las intenciones de la concien-
cia moral estan referidas siempre a valores, el bien o el mal, que son valor y
anti-valor, o sea polos axiologicos de una escala determinada. La vida adquiere
forma humana cuando se rige por una ética personal, o como afirma Max Sche-
ler, cuando se realiza el sentido de un «personalismo moral».®

Reclamaria un desarrollo muy amplio una exposicion completa sobre la teo-
ria filoséfica de los valores.® Aqui se ha presentado el tema de un modo somero,

6. GUERRERO, L.J., op. cit.

7. SPRANGER, E., Formas de vida, Madrid, edicion de la Revista de Occidente. En esta obra expone las «for-
mas de vida» o «tipos ideales de personalidad», de acuerdo a sus valores dominantes: 1° e/ hombre tedrico,
regido por la ley de la objetividad; 22 el hombre estético, por la ley de la forma; 32 e/l hombre econdmico, por
la ley de la utilidad; 4° el hombre social, por la ley del amor; 52 el hombre politico, por la ley del dominio; 6°
el hombre religioso, por la ley de la salvacién. Es claro que estos tipos humanos no existen de un modo ex-
clusivo, puro. Predomina una direccion, sin ausencia de otros valores, los que integran también la personali-
dad, aunque con menos fuerza. A veces se unen dos o tres valores de un modo dominante.

8. SCHELER, Max, El resentimiento en la moral, Madrid, edicién de la Revista de Occidente, 1927.

9. Podria consultarse: ORTEGA Y GASSET, J., «¢Qué son los valores?», Revista de Occidente, afio |, n® IV, 1924;
ORESTANO, F., / valori umani, Turin, Bocca, 1907, SCHUWERACK, W., «La esencia del valor y su fundamenta-
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por las referencias constantes que a él se hacen en el curso del libro. Para expli-
car la teorfa de la formacién es importante advertir que el hombre esta en conti-
nua y viva referencia a valores. Esta frente a ellos, no en actitud contemplativa,
sino activa. Se resuelve practicamente por un valor. Vive realizando actos de pre-
ferencia. Cada expresion o actitud lleva implicito el valor que ha preferido. Cual-
quier manifestacion intelectual, sentimental o volitiva responde a determinada
actitud valiosa. Por eso el valor, que a veces aparece como expresiéon de un mero
querer, se convierte en un riguroso deber.

El contorno humano —la comunidad- y el contorno impersonal —el espiritu
objetivo— constituyen el mundo de la cultura. En uno el hombre convive en la se-
mejanza social, y por el otro, se eleva y distingue con rasgos personales. La per-
sonalidad se forma dentro de esos dos contornos, que constituyen el ambito am-
plio y profundo de la cultura. No hay formacién humana, realizaciéon de la
persona, si no esta asegurada la vida de la propia intimidad, la vida en comuni-
dad y la vida en trascendencia. Vivir en si mismo, vivir en contacto y entrega de
los demés y vivir en relacion con las objetivaciones espirituales y valores, es darle
forma a la vida de acuerdo a las dimensiones estrictamente humanas: profundi-
dad, amplitud y altura.

El mundo de la cultura es creacion del hombre, y en ese mundo €l se hace es-
pecificamente hombre. Alli supera el plano vital de la naturaleza. En la cultura se
vive un clima de humanidad y se desarrollan las calidades y sustancias esencial-
mente humanas. En la naturaleza permanece como en un callejon sin salida, como
ha dicho Max Scheler.'® Pero podemos salir de ella porque somos capaces de otra
forma de vida, la del espiritu, en su doble modo de ser: subjetivo y objetivo. Por
la actividad del espiritu creamos la cultura, y en esta nos formamos. El hombre es
el tinico ser capaz de crear el &mbito en cuyo seno se forma. La cultura es su ma-
triz humana. Ella nos eleva sobre el estado natural o nos impide volver a él.

Situado el hombre en la naturaleza y en la cultura, su vida tiene dos vertien-
tes y doble sentido. La cultura no hace desaparecer la naturaleza. Reduce su in-
fluencia y atenta sus efectos elevando al hombre més all4 del poder de los ins-
tintos, y ubicandolo en el mundo de la verdad y el bien. La formacién es un
esfuerzo personal para mejorar la naturaleza humana. En la naturaleza el hombre
vive como invididualidad, como un actor que recibe de ella el papel que debe re-
presentar. En el mundo de la cultura vive como personalidad, o sea el actor que
recoge en los valores y en las normas el papel que debe cumplir. Cubre su vida
natural de principios y direcciones, de espiritu objetivo. Su espiritu subjetivo tiene

cion», Verbum, n® 83, Buenos Aires, 1933; GURVITCH, G., Las tendencias actuales de /a filosofia alemana, Ma-
drid, M. Aguilar, 1931; KORN, Alejandro, Obras, publicadas por la Universidad de La Plata, t. |, 1938; ROMERO,
Francisco, «Ricardo Muller-Freienfels y los valores», Verbum, n® 83, Buenos Aires, 1933; ALBERINI, Coriolano,
«Introduccion a la axiogenia», Revista Humanidades, t. ., La Plata, 1921; ASTRADA, Carlos, La ética formal y
los valores, Biblioteca Humanidades, t. XXI, La Plata, 1938; STERN, Alfredo, La philosophie des valeurs, Paris,
Hermann, 1936; AREVALO, J.J., La filosofia de los valores en la pedagogia, op. cit. Ademas, pueden consultarse
las siguientes obras con continuas referencias a los valores: SPRANGER, E., Psicologia de la edad juvenil y
Formas de vida, op. cit.; ROMERO, Francisco y PUCCIARELLI, Eugenio, Légica, Buenos Aires-México, Espasa-
Calpe, 1938; GUERRERO, L.J., Psicologia, op. cit.; GARCIA MORENTE, M., Lecciones preliminares de Filosofia,
Tucuman, Departamento de Filosofia y Letras, Universidad Nacional de Tucuman, 1938.

10. SCHELER, M., El saber y la cultura, Madrid, edicion de la Revista de Occidente, 1926.
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resonancias de aquel. Espiritualiza su vida, la humaniza. All4 el hombre es vida
hecha. Aqui es vida que se hace, ser que se forma, aspiracién a ser algo que atn
no es. Es una marcha hacia el futuro, tiene un fin. Es una superacién del querer
por el deber. Es formaciéon humana.'

El ingreso y la permanencia en la cultura no concluyen en un estado fijo, en
una cristalizacion. Constituyen un movimiento, una direccioén, una ascension, un
remontarse hacia grados superiores de humanidad. Este ascenso es variable en
cada vida, y a veces esta vuelve hacia la naturaleza o cae en el utilitarismo. Cuando
éticas de sentido hedonista orientan la conducta humana, la vida se aleja de va-
lores y principios supremos. La vida no alcanza o pierde altura.

La doble naturaleza del hombre suele engendrar las mayores contradicciones.
Pascal expresa: «Las grandezas y las miserias del hombre son tan patentes, que
es necesario que la verdadera religiéon nos ensefie que hay en él un gran principio
de grandeza y al mismo tiempo otro fundamental principio de miseria».'?

El hombre es al mismo tiempo vida y espiritu, impulso y norma, individuo y
persona. Una de esas fuerzas lo arrastra hacia lo que lleva de comun con los ani-
males. La otra, lo conduce hacia el mundo espiritual. Aqui alcanza a reconocer
los mayores valores humanos, su mas alta dignidad, la vida responsable del pen-
samiento, el sentimiento y la accién. Por esa fuerza espiritual el hombre esta en
condiciones de situarse frente al hombre y convivir profundamente con él.

En el mundo de la cultura el hombre es creador de si mismo. Vive de aquello
que es peculiar del hombre y que no posee otro ser: el espiritu. El espiritu es acto
libre, es un afan de autonomia y creacién. La cultura esté constituida por pro-
ductos creados por el hombre. La vida animal, a la inversa, es vida recibida, hecha.
El animal est4 sumido en su naturaleza, en el mundo de sus instintos.

La vida humana es formacién. Por eso el hombre es el tinico ser susceptible
de educacidn, en el verdadero sentido del término, o sea entendida como una
fuerza formativa. Pero la vida humana que debe ser formacion, puede ser también
deformacion. Presenta sentidos y realizaciones ascendentes y descendentes. Por
esto el hombre vive dramas profundos. Evitar el descenso es uno de los deberes
que debe cumplir y vigilar sobre si mismo, con conciencia y dignidad.

Uno de los hechos que méas han contribuido a disminuir altura a la vida hu-
mana es la civilizaciéon material. Sus resultados morales son conocidos. Ha faci-
litado el apoderamiento del mundo exterior, pero ha llevado la vida del hombre
a un plano instrumental. Exalt6 los poderes mecéanicos y los simples medios, y

1. El hombre y el animal, que son bioldgicamente continuos y solidarios, no pueden distinguirse sobre bases
o cualidades que los diferencian por cantidad, por grados, como lo sustentaban la biologia y psicologia evo-
lucionistas. Se separan por algo fundamental. La unidad humana es de otra esencia, y no la posee el hom-
bre natural, sino el hombre espiritual, histérico, capaz de ser un centro de sentido y valor, de devenir persona.
Esa esencia del hombre, segin Max Scheler, es el espiritu, nuevo principio que se eleva por encima de la in-
teligencia técnica y de la capacidad de elegir y que esta al margen de lo que se denomina vida, psiquica o
bioldgica. Es un poder singular que le permite moverse y actuar sobre un mundo exclusivamente propio,
formado por una esfera de objetos que Unicamente el hombre es capaz de reconocer, y por la esfera de un
ser absoluto, Dios. Para mayor desarrollo de estos conceptos, véanse: SCHELER, M., E/ puesto del hombre
en el cosmos, Madrid, edicién de la Revista de Occidente, 1929; ASTRADA, C., «La antropologia filosdfica y
su probleman», revista Sur, n® 62, 1939.

12. PASCAL, Blas, Pensamientos, Madrid, Nueva Biblioteca Filosdfica, 1927.
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trajo, en cambio, una relajacion de las fuerzas humanas centrales y un lamenta-
ble olvido de los fines. A esta inversion de valores ciertos positivistas denomina-
ron progreso: miraron tinicamente el lado material de la evolucién y no repara-
ron en sus resultados morales. Este fendmeno en su fondo es decadencia, un
reflejo de vida descendente.'3

IV. LA PERSONA

El hombre deviene culto para no ser solo naturaleza o simplemente cosa. Quiere
ser persona.'4 Persona no es el ser que somos sino el que nos proponemos ser y
hacia el cual nos dirigimos cuando nuestros actos, sentimientos e ideas se rigen
por la unidad de un orden de valores. Por eso la persona es un esfuerzo, es la obra
continua de nosotros mismos, depende de nuestra voluntad y de la energia para
realizar nuestros propositos. La cultura es el ambiente especifico del que quiere
ser persona. Es su clima espiritual. Ella lo sostiene y alimenta con ideas, valores
y fines. La estructura intima de la persona es la persistente creacion y determi-
nacion de si mismo. Para ello debe adherir a valores. Requiere una activa vida es-
piritual. Se agota la persona si se deja apagar el espiritu. La persona se dedica al
cultivo de una jerarquia de valores. Casi siempre predomina uno, que es el que la
define, pero no pueden faltar los demas. En la persona son directivos los valores
espirituales. No debe creerse que el hombre biol6gico, el hombre doméstico o el
hombre profesional, por encarnar valores que estan por debajo del hombre espi-
ritual, deben ser sofocados. El hombre espiritual, la persona, se levanta sobre
aquellos como si fuera sobre un pedestal. Es lo més alto pero no esta desprendido
del basamento natural que le sirve de sostén, ni del contorno social que es su am-
biente méas cercano.

La formacién es un largo proceso de conversiéon del individuo en persona, o
sea el paso de la vida natural a la cultura. La vida culta supone un afan critico de
verdad, un sentido preciso de belleza y una inclinacioén segura hacia el bien. Cada
una de esas tendencias se rige por valores. No brotan de lo arbitrario y contin-
gente. Toman el valor como eje intelectual, estético y moral, y esto hace a la vida
responsable. La persona es el ser humano en posesion de una capacidad critica,
de un sentido estético y de una conciencia moral.'’> Supone més aun; una acen-
tuada ansiedad metafisica. En muchos se manifiesta un intenso sentimiento mis-
tico. La persona vive siempre con el espiritu activo y el alma vibrante. La pasivi-
dad animica significa la paralizacion de la vida personal.

13. SCHELER, M., El resentimiento en la moral, Madrid, edicion de la Revista de Occidente, 1927.
14. ROMERO, F,, La filosofia de la persona, Buenos Aires, 1938.

15. Es recomendable la lectura del trabajo Persona, cultura, universidad, por Augusto J. DURELLI (Buenos
Aires, 1939), por su clara exposicion sobre estos problemas y sus observaciones sobre el pais y la época ac-
tual. Desarrolla la idea de persona sobre el plano natural y el plano sobrenatural, y considera que en torno a
esta idea es posible un encuentro entre los espiritus religiosos y los no creyentes. En esta hora del mundo
en que es deber primordial la defensa de los derechos de la persona, esta doctrina «permite -dice- la unién
de todos los que creen en la primacia de lo espiritual, lleven o no la ultima base del espiritu al plano de lo
sobrenatural».
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Es evidente que la reflexion filosofica de nuestros dias ha hecho de la idea de
persona el centro de importantes especulaciones y construcciones de ese género.
Pero la idea de personas esta aliada a la de valor y a la de deber ser, como ya se
ha visto. Son inseparables. La persona es una viva referencia al valor. Los valores
determinan la persona, la crean, le dan el eje de su ser. Pero a la vez el valor, que
es puro a priori, solo adquiere realidad y evidencia en la persona. La persona es
esencialmente portadora de valores en forma de atributos. Es una realidad axio-
logica. Los valores comunican a la persona cualidades que se reflejan en sus pen-
samientos, sentimientos y actos.

Es necesario aclarar que los valores no ejercen una forzada coercién sobre el
ser humano. El sujeto los reconoce, los acepta o los rechaza por su propia resolu-
cion; toma libremente postura frente a ellos. Esto da al ser humano la condicién
de libre, su diferencia con los demaés seres fundada en la libertad. Esa condicion
le permite decidir de su vida y trazarse fines a si mismo. La persona es, en conse-
cuencia, el ser humano libre y responsable.



Capitulo VII

Formacion humana y comunidad

I. PODER FORMATIVO DE LA COMUNIDAD

Suele interpretarse filoso6ficamente la educacion como una divergencia y conver-
gencia de fuerzas antitéticas, como un juego de antinomias.! Pero los términos
opuestos no son excluyentes como en las antinomias 16gicas, donde la afirmacion
de una supone la negaciéon de la otra, o como contradicciones inevitables entre
una tesis y una antitesis.? Son, como el anverso y el reverso de una medalla, an-
tinomias reales, aspectos inseparables del complejo proceso educativo. Estan en
lo mas concreto que tiene el ser humano, su vida plena. Asi por ejemplo, educa-
cion y desarrollo, libertad y autoridad, individuo y sociedad, personalidad y co-
munidad, no se resuelven en el campo pedagogico con la aceptacion absoluta de
un extremo y el rechazo del otro. La formacion debe estar saturada de contenido
concreto: las fuerzas bioldgicas individuales, la trama histérico-social, y la cul-
tura y sus valores espirituales. En el seno profundo del hombre luchan esas fuer-
zas 'y dan el sentido de la vida plena y total. Educar no puede significar la aniqui-
lacion de unas sustancias y la exaltacion de otras. Tiene que ser un encuentro de
todas. El ser humano brotara de ellas apoyado en su fondo natural y elevado por
el poder de su espiritu. No nace como persona, pero adquirira esa condicion de-
senvolviendo esas fuerzas bajo la presion de factores y circunstancias que lo ro-
dean y envuelven.

Por eso no es posible sustentar un tipo de formacion que parta de la idea de
que en el individuo estan contenidos todos los valores a desarrollar, y que la edu-
cacion sea un mero estimulo de ese estricto y limitado desarrollo individual, su-
jeto a su propia naturaleza. En esta concepcion desaparece la influencia de la co-
munidad y del contorno nacional. Es posible que por mucho que se intente un
esfuerzo educativo regido por ese concepto, no podria alcanzar practicamente sus
fines individuales, salvo que se educara en el mas absoluto aislamiento, lo que
seria una utopia. La naturaleza del individuo humano no es rigidamente egocén-

1. MARESCA, Mariano, Le antinomie dell’educazione, Mildn-Roma, Fratelli Brocca, 1916.

2. MANTOVANI, J., Educacion y plenitud humana, 32 ed., Buenos Aires, El Ateneo, 1947.
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trica, tiende a lo social. El hombre necesita participar de todas las esferas que lo
circundan: familiar, social y nacional. Pero en la escuela debe educarse no por la
imposicion de los valores de una clase social, ni los exclusivos del Estado, sino
también en el respeto de la vida individual, y considerar a esta capaz de llegar a
ser un centro de valores, de devenir persona. Para ello requerira una estrecha co-
nexion con el mundo cultural. En educacion hay que partir del individuo, pero
no quedarse en él porque no habria asi formacién humana en sentido profundo.
La educacion quedaria limitada a un desarrollo dentro del marco psicofisico in-
dividual. Le faltaria enlace con la comunidad y con lo més alto de ella, el objetivo
que esta sobre los individuos e influye formativamente sobre ellos. No hay que
persistir en la supersticiéon que concluye en una pedagogia sentimental del indi-
viduo. La mision de la escuela es ampliar el espiritu infantil, primero, y el juve-
nil, después, hasta que cada uno de los que se educan pueda reconocer en si
mismo no una conciencia aislada, sino un reflejo de aquel espiritu objetivo domi-
nante, y cuyo sostén es toda la humanidad. Precisamente la escuela debe ser —de
acuerdo con el concepto de Wyneken— la institucién que hace participar a la con-
ciencia individual en la conciencia total de la humanidad.3

La sociedad trata de grabar sus caracteres con sus instituciones y sobre todo
mediante la educacion. Ziller, uno de los pedagogos herbartianos del siglo pa-
sado, sostenia que al nifio habia que formarlo primeramente como ser individual
y debia adquirir cierto significado antes de estimarlo en sus relaciones con la so-
ciedad. Vino después el movimiento de la pedagogia social, de influencia consi-
derable, y sostuvo la idea opuesta: en la experiencia el hombre es siempre un ser
social, y el individuo, abstraccion. Solo en la comunidad el hombre se hace hom-
bre, no en la estatica coexistencia sino en una activa convivencia humana. «El
hombre —dice Natorp—, por lo que respecta a todo lo que hace de él un hombre,
no se presenta como individuo particular para entrar después con otros en co-
munidad, sino que, sin esta comunidad, no es de ningiin modo hombre.»* Si se
parte del supuesto de la comunidad es posible la educaciéon. La educacion de los
adolescentes estd intimamente relacionada con la sociedad dentro de la cual viven
y act@ian. Pero estd condicionada por la sociedad, no sometida a ella. El creci-
miento espiritual de la personalidad se realiza en su seno. En la convivencia se
producen fuertes efectos sugestivos de hombre a hombre, se identifican ideales y
anhelos. Se vigoriza la conciencia colectiva y el sentimiento nacional. Pero la in-
corporacion del hombre a la comunidad no significa la muerte de su individuali-
dad, sino, todo lo contrario, entrar en el &mbito favorable para su ensancha-
miento. «Precisamente —agrega Natorp, filésofo y pedagogo sostenedor de una
concepcidn social de la educaciéon— en el méas profundo acuerdo con otro me di-
ferencio de él y me encuentro a mi mismo. En cada uno existe un infinito, y lo ad-
vierto al presentir lo infinito del otro.»>

Formacioén humana no significa tnicamente desenvolvimiento individual, es-
tricto, cerrado en el ambito psico-vital. Ya se ha hecho referencia a la superaciéon

3. WYNEKEN, G., op. cit.
4. NATORP, Pablo, Pedagogia social, Madrid, Ediciones de la Lectura.
5. NATORP, P, op. cit.
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del individualismo en la pedagogia.® Ser hombre es llevar consigo el espiritu que
se muestra activo en el contacto con los demaés. El espiritu se manifiesta solo en
el hombre y se desenvuelve inicamente en el intercambio humano. La concien-
cia moral se desarrolla en la relacion mutua de conciencia a conciencia. La vida del
hombre es inconcebible sin la comunidad. Cuando el individuo piensa y habla es
el lenguaje comtn el que se expresa. En esa necesidad de vida colectiva el hom-
bre, ademas de la familia, encuentra en la nacién otra fuerza formativa que con-
tribuye poderosamente al desenvolvimiento de la persona humana. La educacién
debe ser también acentuadamente nacional, no para que excluya valores univer-
sales, sino para que afirme la conciencia y el destino del pais en cada ser indivi-
dual.

Il. PODER FORMATIVO DE LA COMUNIDAD NACIONAL

Asi como la cultura convierte al individuo en persona, se puede decir que en el am-
bito social transforma al pueblo en nacién. «La marcha de la cultura —dice Sauer—
va del pueblo al Estado y la nacién. La aspiracion de un pueblo es constituir una
unidad politica, lograr una organizacion, para fortalecerse interior y exteriormente;
pero al mismo tiempo, aspira también a ser nacidon para poder desenvolver todas
sus posibilidades culturales y penetrar espiritualmente y, si es posible, para fe-
cundar a otros pueblos que aspiren a engendrar una cultura.»” La nacién es el
punto mas alto de la evolucion cultural de la sociedad. Por eso tiene un contenido
y un sentido. No se manifiesta solamente por el territorio, la sangre y el idioma,
sino por un ser espiritual de cuyos valores es portadora la comunidad toda; y, en
mayor o menor medida, cada individuo. Pero ese espiritu es creado por los hom-
bres. Viene de la historia, de las tradiciones, creaciones y esfuerzos, del modo de
vivir, de las posibilidades y anhelos. El espiritu de la nacién creado por el hombre
se vuelve objetivo, como los «valores». La continuidad historica es base para la
existencia del espiritu nacional y se convierte en un ambiente para la experiencia
vital de la persona. En la nacionalidad, como en la cultura, el hombre es creador
del espiritu que luego lo envuelve para formarlo sucesivamente en el curso de las
generaciones. Nuestro pais necesita acentuar sus caracteristicas y definir su espi-
ritu nacional. En esa tarea la escuela tiene un gran papel. La escuela tiene que ser
siempre, cualquiera sea su grado o rama, una fuerza activa de una particular co-
munidad histérica, y tiene que reflejar la esencia del ser colectivo, si es posible de-
terminarla.

Sobre la determinacién de ese ser existen ya entre nosotros, por ejemplo, ten-
tativas destacadas, como se vera en el capitulo siguiente. Algunos de nuestros es-
critores, sobre todo entre los mas jovenes, demuestran un interés apasionado por
indagar la esencia de nuestro ser nacional. Se dan a la tarea de investigar, con fer-
vorosa penetracion, un nuevo saber: el que expresa el modo de ser de la vida ar-
gentina. Van a nuestros origenes o a nuestra realidad social y descubren las fuer-

6. MANTOVANI, J., Educacion y plenitud humana, op. cit.
7. SAUER, Wilhelm, Filosofia juridica y social, Barcelona-Madrid-Buenos Aires, Labor, 1933.
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zas inconscientes que mueven la vida de nuestro pueblo y las direcciones que hay
que seguir. Se quiere comprender el sentido de nuestra cultura genuina y alcan-
zar la conciencia del ser argentino. Para pensar y realizar un sistema de educacién
necesitamos conocer el hombre de hoy y de aqui, o sea el argentino de nuestra
época. Pero ese hombre recibe influencias de la tradicion y del medio fisico y so-
cial, que tienen condiciones permanentes, y que por lo tanto le fijan rasgos per-
durables. Esas condiciones del pais y de su historia se reflejan en la psicologia de
sus habitantes y generan cualidades tipicas.

Al educador le es necesaria, para dar sentido estable a su tarea, una intuiciéon
clara y firme de la realidad nacional extraida de las costumbres del pueblo, de los
mitos y leyendas, de la historia, del suelo, de la multiforme vida presente del
campo y las ciudades, y de las posibilidades del pais. Hay algo constante y uni-
forme en cada pueblo, que el educador debe comunicar mas que con palabras,
con todo su ser.

La nacioén tiene que realizar una especie de mision; la impulsa un destino.
Esa mision es espiritual e implica asegurar a cada miembro integrante la libertad
y la responsabilidad para la realizacion de sus esfuerzos y de sus tareas espiri-
tuales. Esa mision es fomentar una cultura vigorosa en el seno de la nacién y con-
vertirla en el medio més calido para el desenvolvimiento de la vida personal. La
nacion se engrandece cuando la integran personas humanas dotadas de existen-
cia responsable y ascendente. Es necesario aclarar el concepto de misién, para
no confundirlo con el de la «misién histérica» que tantas veces se ha invocado
con solemnidad, para justificar ciertas aventuras politicas y colonizadoras o cier-
tos suefios de expansion territorial, apoyados en raices étnicas. El sentido del
destino espiritual de la nacién se cumple en el idioma, en el que se retinen la vida
y el espiritu, el pensamiento y la historia; en las costumbres y en el arte, donde
se reflejan las tradiciones y los anhelos; y en sus posibilidades, donde se descu-
bren los ideales. En su manifestacion real e histdrica la nacién coincide con el
pueblo y el Estado, pero se distinguen entre si por lo que aportan: «el Pueblo su-
ministra la sangre, el Estado el cuerpo, la Nacién el espiritu».® En el seno de esta
el ser individual recibe la impresion de un espiritu nacional. La formaciéon hu-
mana esté ineludiblemente condicionada por las caracteristicas nacionales. Una
creacion espiritual, una obra de arte, por ejemplo, resume las peculiaridades per-
sonales del autor y los influjos de la comunidad nacional. Hay un fondo comin
de sentimientos, intereses, preferencias y anhelos caracteristicos de una nacio-
nalidad. Penetran en el alma de los individuos y generan los tipos nacionales. No
se desarrollaria culturalmente un individuo si no recibiera los influjos formativos,
inconscientes e intencionales, de la nacionalidad y la tradicion. Pero no avanza-
ria la nacion ni aumentaria su poder espiritual si no se permitiera a cada indivi-
duo el desenvolvimiento de la persona, con sus rasgos y valores propios. La na-
cién no puede sofocar con sus exigencias el cultivo pleno de la persona, el
desarrollo integral de sus potencias.

La escuela debe ser una resonancia de los valores de la nacionalidad, al mismo
tiempo que de los valores de la cultura universal. Estas fuerzas deben impresionar

8. SAUER, W., op. cit.
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toda la ensenanza, pero de un modo dominante la ensenanza secundaria. El ba-
chillerato necesita una marcada acentuaciéon nacional. La exigencia nacional de
la educacion no significa restringir los limites de la persona humana. Esta consti-
tuye el més alto valor dentro de la cultura, y la nacion es uno de sus ambitos més
influyentes. La formacion debe fundarse en la idea de la persona. No hay nada su-
perior ala persona humana. Si se pensara lo contrario, ocurriria que la formacioén,
proceso y esfuerzo que tiende a dar el mas alto sentido y conciencia humanos al
hombre, llega hasta un punto limitado en su desenvolvimiento. No puede excluir,
en absoluto, ningin valor nacional; al contrario, debe apoyarse en él para alcan-
zar el mas amplio y alto desarrollo de una cultura universal. Ya se sabe cual es la
suerte de la persona humana en los paises totalitarios, de nacionalismo cerrado.
En ellos, la idea nacional llega a sus tltimas consecuencias. El nacionalismo es
estatismo. Es decir, la nacion es lo que el Estado coactivamente quiere. Es la im-
posicion autoritaria del Estado. No queda margen para que la naci6n acreciente su
poder espiritual con aportes creadores y personales. La persona se configura de
acuerdo a las normas éticas y espirituales impuestas por el Estado. «Nada humano
y espiritual existe fuera del Estado», dice Benito Mussolini en su Concepcion y
doctrina del fascismo. Es totalitario, precisamente, porque —agrega— «es sintesis
y unidad de todo valor». No es solamente autoridad que gobierna sino «da forma
alaley y valor espiritual a las voluntades individuales [...] Es la norma més altay
potencia de la personalidad».

La persona, cuando es auténtica, es portadora de valores nacionales y univer-
sales. Reconoce en la nacion una fuerza espiritual importante, ineludible. Con el
idioma, la tradicion, el arte, la concepcion de la vida, las costumbres y los ideales
del pais, llena el mundo interior de impresiones nacionales. Pero el arte, la vida,
el pensamiento cientifico y filosofico, tienen valores que estan més alla de la na-
cion y que por constituir cultura necesitan participar en el proceso formativo. La
nacion y la cultura son fuerzas convergentes y centrales en la formaciéon humana.
La persona es la confluencia de lo individual, nacional y universal. La cultura so-
cial tiene repercusiones inevitables y necesarias sobre la cultura individual. La in-
fluencia de la nacién hace més concreta y rica la cultura individual. La persona
toma caracteristicas nacionales. Vive sentimientos y preocupaciones de ese al-
cance, pero alentados por una comprension amplia, impregnada del sentido uni-
versal necesario. La idea de la nacion no puede ser excluyente, porque la cultura
se integra también por valores que tienen su fuente en la comunidad universal.
Cada hombre es, en su fondo, la voz personal de una nacionalidad y de lo univer-
salmente humano. La vida cultural se realiza esencialmente dentro de la nacion.
Por eso, todo producto de la cultura refleja acentos nacionales. La nacion se con-
vierte en un 6rgano activo de las tareas culturales. Para ello, debe asegurar la li-
bertad espiritual de sus miembros componentes. Sin esa libertad, la cultura, que
es creadora, no se desenvuelve, y la persona humana, que es actividad dotada de
sentido critico y responsable, careceria de ambiente propio. La religion, el arte, la
ciencia, la cultura toda, no pueden estar sometidas al Estado, ni ajustarse a sus ne-
cesidades y direcciones. Serian muy pobres las tareas culturales del Estado. Los
paises que han adoptado regimenes totalitarios no solo han sometido la vida eco-
némica a la regulacion del Estado, sino también la vida interior de la persona.
Esta es prisionera del Estado, el que impone los valores supremos de la existen-
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cia.? Tanto el comunismo marxista como el nacionalismo totalitario quieren po-
seer todo el hombre, y llegar por la coaccion del Estado hasta imponer los fines al-
timos de la vida.'® Como se advierte, el Estado totalitario disciplina y dirige la in-
teligencia, la voluntad y el sentimiento individual. Es decir, regula y constrifie el
espiritu. Destruye el sentido critico y envuelve al hombre en una atmésfera de
conformismo.

La idea nacional ha prosperado notablemente desde el siglo XIX. De todas las
comunidades, la nacion es la que se ha impuesto. Ha alcanzado sus propositos, y
hasta ha vencido los movimientos con fines internacionales. Entr6 también en el
campo pedagogico, y la relacion entre el hecho educativo y la nacion se siente
cada vez mas proxima. Toda formacion tiene como dmbito inmediato el medio
nacional. La nacion se realiza en la persona y, reciprocamente, la persona nece-
sita de ese medio para su formacion.

La educacién nacional no implica que la presion de los intereses del pais deben
ahogar el libre desenvolvimiento espiritual. Significa que el ser se forma como
parte integrante de una comunidad, como hijo de una nacion, miembro de una
patria. La patria se concreta en la persona con profundos sentimientos de adhe-
sibn al pais, a través de su historia, de su presente y de su futuro. Por esto la edu-
cacion debe estar animada por hondos sentimientos patridticos.

La formaciéon humana es, en definitiva, una encrucijada de los valores nacio-
nales y universales de cultura. Nada se opone a esa unificacién, y en cambio, ella
favorece la exaltacion de la personalidad. Lo nacional es elevado y noble cuando
puede aportar valores a lo universal y recibir de él decisivas incorporaciones. El
Quijote es la expresion mas alta de vida espafiola, y es, también, la expresion mas
universal. Unamuno lo advirti6 muchas veces y en su vida personal, acaso, resol-
vi6 con profundidad esta conciliacion.

9. En Concepcidn y doctrina del fascismo, op. cit., dice el autor respecto del Estado: «Es una fuerza espiri-
tual que reune todas las fuerzas de la vida moral e intelectual [...] es forma y norma interior y disciplina de
toda persona; penetra en la voluntad como en la inteligencia. Su principio -inspiracion central de la humana
personalidad que vive en la comunidad civil- baja a lo profundo y penetra en el corazén del hombre de ac-
cion, del pensador, del artista, del cientifico: es el alma del alma. En suma: el fascismo no es solamente dador
de leyes y fundador de instituciones, sino educador y promotor de vida espiritual».

10. La primera Enciclica del Pontifice Pio XII declara que los actuales problemas del mundo provienen del aban-
dono que se ha hecho de las normas de la moralidad, y del error del «estatismo» que ha absorbido prerroga-
tivas inalienables de la familia y el individuo. «Ese Estado -dice- al cual todo lo demas ha sido subordinado o
dirigido, no puede menos que poner en peligro la verdad y la prosperidad duradera de las naciones. Esto puede
pasar ya sea cuando se confiere al Estado, mediante el mandato del pueblo, un dominio sin restricciones, o
cuando una clase social o un Estado se usurpa por si mismo tal dominio, como amo absoluto, sin que medie
mandato alguno.

»Ademas, la unidad primaria y esencial de la sociedad, la familia, no puede ser considerada desde el estre-
cho punto de vista del poder nacional, ni puede olvidarse que el hombre y la familia son por naturaleza an-
teriores al Estado, que el Creador les ha dado a ambos el poder y la luz, y les ha asignado una misién y un
deber que responden a innegables condiciones humanas.» Refiriéndose a la autoridad del Estado, continua:
«El principio que concede al Estado una autoridad ilimitada, no es simplemente un error dafiino para la vida
interna y la prosperidad de las naciones, y para mayor y bien ordenado bienestar propio, sino que también
hace dafo a las relaciones entre los pueblos, rompe la unidad de la sociedad internacional, roba al derecho
de las naciones de sus fundamentos, lo que significa la violacion de los derechos de los demas, y dificulta el
comercio pacifico» (La Prensa, Buenos Aires, 28 de octubre de 1939).
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I1l. NUESTRO COLEGIO Y SU SENTIDO NACIONAL

En nuestro pais se llama colegio nacional, como se ha visto, al instituto educativo
que imparte la ensefianza secundaria. Pero en realidad, toda escuela, de cualquier
grado y jurisdiccion, debe ser nacional porque tiene que alentarla el espiritu de la
nacion, y ella misma contribuir al desarrollo de ese espiritu. Al difundirse la se-
gunda ensefnanza en las provincias, a partir de la presidencia del general Mitre, el
Gobierno de la nacién se propuso propagar un concepto educativo que identificase
a las nuevas generaciones en la conciencia para apreciar el pais y en los senti-
mientos de adhesion hacia él. Colegio nacional era, por ese concepto, el colegio
para todos los argentinos. Naci6 bajo el signo de la unién, y a semejanza del pri-
mero, se fundaron otros, sucesivamente, en las demas ciudades y centros de la
republica.

La opinion corriente, tal vez por falta de meditacién, no advierte en la deno-
minacién de colegio nacional mas que su dependencia, acaso para distinguirla
de la ensefianza primaria que es indistintamente nacional y provincial. Pero en su
fondo le cuadra ese nombre ya consagrado por la tradicion. Es la mas nacional de
todas las ensefhanzas.

En el Informe de 1934 afirmabamos que la denominacion de colegio nacional
que aqui se da a los institutos donde se imparte la segunda ensefnanza tiene un sig-
nificado preciso y profundo. En ellos se elaboran las condiciones esenciales de
nuestro pueblo y se prepara la nacionalidad. Muchas fallas de la actividad argen-
tina hay que atribuirlas a las deficiencias de su ensefanza secundaria. Son apli-
cables, en cierta medida, para nuestro pais, las observaciones que un autorizado
critico espafiol publicara en 1930, sobre las deficiencias de la vida de su pueblo,
derivandolas de la mala segunda ensefianza: «La falta de inventiva en las indus-
trias —decia—, la de buena direccién en las organizaciones bancarias, la pobreza
ideoldgica del personal politico, la dificultad para constituir grandes agrupaciones,
el espiritu de secesion y de incoherencia, se pueden atribuir a la carencia de una
poderosa segunda ensefianza, comun al ingeniero y al universitario, al militar y al
paisano, al clérigo y al seglar, que infunda en las mentalidades de las clases rec-
toras del pais la claridad y precision indispensables para la buena direccién de un
pueblo. Y es la ausencia de estas cualidades rectoras lo que casi esteriliza la in-
mensa bondad de nuestro pueblo, su hombria de bien, su fuerza y fidelidad en la
familia, en la amistad y en el trabajo».

Colegio nacional es el nombre que nos vincula a la tradicién. La denomina-
cion de liceo, que se intenta darle, igual a la de los institutos franceses de segunda
ensefnanza, y a los de algunos paises vecinos como Uruguay y Chile, nada mejora-
ria sus condiciones actuales, no siendo la de cierta uniformidad innecesaria. Pre-
cisamente, colegio nacional es més distintivo: representa una denominacién ne-
tamente argentina. Es cierto que el liceo francés nos dio el tipo de los primitivos
colegios de este género fundados por el gobierno federal de acuerdo a sus obliga-
ciones constitucionales.' Por esa época se sostenia que la ensefianza secundaria

11. También en Italia el nombre de liceo se aplica en la ensefianza secundaria, pero se denomina asi al ciclo
superior de ella desde el siglo XIX. A partir de la reforma Gentile, en 1923, existen tres tipos de liceos: 12 /iceo
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tenia por objeto la cultura general de los ciudadanos, viniendo a ser, bajo este con-
cepto, un complemento de la primaria; pero como no existia otra que prepararse
el acceso a la superior, aquella debia también llenar esta necesidad. Tal es la si-
tuacion que dura todavia, sin cambiar en adelante».'

Liceo es una denominacién de lejano origen aristotélico, y como instituto de
segunda ensefianza es de procedencia napolednica. Naci6 como institucién mo-
narquica y 6rgano de la universidad. La tradicién argentina ha hecho del colegio
nacional un factor de cultura para la vida republicana, y ha intentado siempre
superar la finalidad exclusivamente preuniversitaria que se le atribuia. Avella-
neda en la Memoria del Ministerio de Justicia, Culto e Instrucciéon Puablica, de
1870, consideraba profundamente «errénea la idea vulgar de mirar solamente
los estudios de nuestros colegios como preparatorios para las profesiones cienti-
ficas, y a los colegios mismos como otros tantos porticos que no sirven sino para
conducir a las aulas universitarias. No. Las miras con que se han fundado los co-
legios nacionales son mas amplias, y sus estudios tienen por objeto difundir la
ilustracién en los pueblos, hacerla extensiva a todas las condiciones sociales, de
tal manera que se encuentren a cada paso hombres aptos para la producciéon de
la riqueza, para las funciones de la vida social, y para el ejercicio de los derechos
que corresponden casi siempre a otros tantos deberes en la reptablica. En la Me-
moria de 1871 insiste en destruir la preocupacioén corriente que solo atribuye a los
colegios nacionales funciones preparatorias de la universidad, las que sin duda
tienen, pero su mision fundamental es la de preparar, no futuros profesionales,
sino hombres capacitados para realizar los fines de la vida social en la época en
que viven. En la Memoria de 1872 reitera ese concepto: «¢Cudl es la teoria que
ha presidido al establecimiento de estos colegios, y cual su verdadera misién en
la obra de nuestra educacion ptiblica? Se los ha llamado por mucho tiempo cole-
gios preparatorios, y la opiniébn comun parecia confirmar este dictado no repu-
tandolos destinados sino para la ensefianza de los jévenes que se disponian a se-
guir las carreras universitarias. No puede haber un error més perjudicial en sus
resultados, y ha sido ya severamente contradicho por el doctor Costa, mi antece-
sor en el desempenio del Ministerio. Examinense los estudios que forman el pro-
grama de nuestros colegios, y se vera que todos ellos son indispensables para for-
mar, no hombres profesionales, sino hombres activos y ttiles en la vida social. Las
escuelas de gramatica (grammar schools), las escuelas superiores (high schools),
comprenden en los Estados Unidos un programa mas extenso de ensefianza; y no
podria afirmarse que las escuelas primarias de Alemania, con sus siete grados,
sean inferiores a nuestros colegios bajo este respecto. Las miras con que se han
fundado los colegios nacionales son indudablemente mas amplias y tienen por
objeto difundir la educacién en los pueblos a fin de que se formen en todas par-

clasico: ensefanza secundaria clasica, con miras a la universidad; 22 /iceo cientifico: base para las carreras de
medicina, ingenieria, arquitectura y farmacia; 32 /iceo femenino: intenta alejar a las nifias de las carreras li-
berales, orientandolas hacia la cultura artistica y literaria. Los tres liceos constituyen el ciclo superior del
gimnasio, del instituto técnico o de la escuela normal. Para mas detalles puede consultarse: MORELLI, An-
tonio, Raccolta sistematica delle leggi, dei decreti e dei regolamenti sulla instruzione media classica, scienti-
fica e magistrale e sugli instituti di educazione, Bologna, Nicola Zanichelli editore, 1938.

12. LUGONES, Leopoldo, Didactica, Buenos Aires, Otero y Cia., 1910.
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tes hombres aptos para la produccién de la riqueza, para las funciones sociales y
para el ejercicio de la vida politica en la republica».'® Como se advierte, desde su
origen se vio en el colegio nacional la institucion pedagogica de un pais republi-
cano. Se propuso, entre otras finalidades, formar ciudadanos capaces para las di-
versas exigencias de la vida civil y politica. El gobierno democratico impone la ne-
cesidad de desarrollar la mas amplia formacion intelectual y moral de la juventud
para que el ejercicio de la ciudadania se realice con perfecta responsabilidad. Es
esta una de las funciones capitales del colegio nacional. Pero la subsistencia de su
nombre no significa que deba quedar fiel a su contenido y espiritu originario y
tradicional. De acuerdo con ellos es intelectualista y abstracto. La tarea que in-
tenta no sale del plano del saber libresco. Debe ser, en cambio, un colegio con es-
piritu nacional y sentido formativo de alcance integral, que fomente simultanea-
mente la vida intelectual, estética, moral y civica del adolescente. Debe estar
animado por un sentido de plenitud humana en la tarea de despertar aptitudes y
tendencias a la personalidad. Necesita nuestro colegio nacional una profunda
transformacion en su régimen de estudios y trabajo. Pero no se operara esa trans-
formacién mientras no se forme un cuerpo docente exclusivamente consagrado a
esa tarea, y con un interés permanente por los problemas de la ensefianza. El ac-
tual profesorado en ejercicio, en una gran proporcion, carece de interés y sensi-
bilidad frente a los problemas, de diversa naturaleza, que plantea la educacion de
la adolescencia en nuestro pais.

El colegio nacional debe alentar en el adolescente la conciencia de la nacion.
Esa conciencia debe estar movida por una fuerza interior, por una idea profunda.
Pero por una idea y una fuerza nobles, no por sentimientos que, en el afan de exal-
tar la propia grandeza, exageran sus limites y se vuelven mezquinos en la estima-
cién de los demaés pueblos. La escuela tiene que ser hondamente patridtica, pero
no chauvinista. «La fuente mas rica —dice Kerschensteiner— de que fluy6é durante
mucho tiempo el sentimiento nacional francés era la idea de la grande nation. El
recuerdo del gran reino de Polonia alimenta todavia el orgullo nacional polaco.
Asimismo existe una forma de imperialismo que tiene origen en la vanidad. Todas
las colectividades —no solo las nacionales— corren el peligro de que el sentimiento
colectivo sacie su sed en esas fuentes. Enloquecen pensando en el esplendor de
tiempos pretéritos, se sienten orgullosas de las virtudes, magnificencia y gloria
de sus antepasados, ven faltas en las demas naciones, pero no aciertan a ver sus
méritos y miran con desprecio a su alrededor... hasta que llega el dia de rendir
cuentas. La ensefnanza de la Historia, en todos los paises, corre siempre el peligro
de transformarse en una historia de la gloire nacional. Sin embargo, nuestra ju-
ventud debe sentir alegria ante los hechos notables de sus antepasados, pero tam-
bién ha de conocer los defectos y debilidades que la patria haya padecido y que ha
de vencer cada generacién que aspire intimamente al progreso.»'4

Una gran mision moral de la nacién tiene que ser la idea-eje de la conciencia
nacional. El amor patrio debe ser entendido como fidelidad a la tradicién y cul-

13. AVELLANEDA, Nicolds, Escritos y discursos. Memorias ministeriales. 1867-1873, t. VIlI, Buenos Aires, Com-
pafila Sudamericana de Billetes de Banco, 1910.

14. KERSCHENSTEINER, G., La educacién civica, Barcelona-Buenos Aires, Labor, 1934.
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tura nacionales, pero sin exclusién de valores universales. Dos asignaturas cen-
trales del bachillerato son la historia nacional y la historia de la cultura. El ado-
lescente toma asi conocimiento integral de los valores especificamente humanos,
a través del tiempo. La historia nacional debe ser estudiada con intensidad por sus
valores informativos y formativos. Pero no debe encerrarse su estudio en limites
locales, sino relacionarse con la historia universal. En el Informe de 1934 decia-
mos a este respecto que no es posible, en el estudio de la historia, alejar al ado-
lescente de su medio: debe estudiar los hechos de la historia relacionandolos con
los problemas y sucesos del pais, o sea, en la perspectiva nacional. Esta manera
de ensefar la historia destacara lo nacional de un modo efectivo, sin que signifi-
que una preponderancia casi exclusiva de la historia argentina, sino hacer de los
sucesos, movimientos espirituales e ideologicos, y acciones y reacciones de la
misma historia, en los diferentes cursos, el punto de observacion, por decirlo asi,
desde el cual se estudiaran los hechos de la historia universal. Se debe llegar a
una comprension de lo nacional por la ensenanza de la historia; o sea, por el co-
nocimiento del pasado hacer que el adolescente se ubique en el mundo histérico,
sepa de su pais y respete la obra constructora de las generaciones anteriores.

La educacion, cuando es verdadera, se propone la formacion humana. Se rea-
liza dentro de la idea de un Estado, y el Estado, cultural y juridicamente conside-
rado, significa una colectividad moral. Dentro de esa colectividad se realiza la per-
sona, que en su mas alta expresion es también moral. En esta forma el ser humano
que ha pasado por una formacion se halla dispuesto a colaborar en el desen-
volvimiento del Estado como entidad moral. Por eso, en un bachillerato de inten-
cion formativa, la instruccion civica no puede limitarse a una enumeracién co-
mentada de derechos y deberes civiles y politicos, y al examen frio y esquematico
de las relaciones entre el Estado y el ciudadano y el habitante. Debe convertirse en
una profunda educacion civica que dé al joven la capacidad de conducir sus acti-
vidades, conscientes o inconscientes, al servicio del Estado, o sea, a dar vigor a la
comunidad de orden juridico nacional. La idea de una comunidad nacional, regida
por un orden estatal, es inherente a la formacion humana, al esfuerzo continuo
que impone la realizacion de la persona. Pero el orden del Estado no puede ir mas
alla de los derechos que son inalienables de la persona humana. Esa es la concep-
cion de nuestro Estado, y esos derechos, por ser inherentes a la vida fisica y espi-
ritual del ser humano, estan garantizados por la Constituciéon Nacional y por las
leyes. En un pais de libertad, el Estado custodia la vida de la persona, y no la priva,
en nombre de necesidades politicas o de un destino histérico, de condiciones esen-
ciales para su existencia.

La idea de lo nacional inclinar4 la educacion al cultivo de nuestras peculiarida-
des, a estimarlas y sostenerlas. Pero no ha de transmitirse por la ensehanza una
conciencia nacional que signifique unilateral preferencia y estimacion extremada de
todo lo que es propio, y un rechazo de los valores y bienes extrafios. La necesidad
de vivir en relacién con otros pueblos de la comunidad internacional y comprender
su cultura, no puede implicar el debilitamiento o supresién de lo nacional.’> Hay que

15. MESSER, Augusto, en Filosofia y educaciéon (Madrid, Publicaciones de la Revista de Pedagogia, 1929),
dice: «Del mismo modo que no puede ni debe ser el fin de la educacién despojar al individuo de su origina-
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desenvolver el espiritu juvenil sin una injustificada sobreestimacion del propio pue-
blo y de la propia historia, y sin prejuicios contra paises y civilizaciones extranas. No
debemos olvidar que en la ensefianza secundaria comienza la educaciéon del sen-
tido critico. Una de las ideas centrales que debe presidir la formacion juvenil es la
siguiente: la educacion desarrolla una amplia conciencia nacional en el joven sin
un sentimiento patrio cerrado. Cada pueblo debe salir de si mismo con su espiritu
nacional y «cooperar en la gran obra cultural de la humanidad».

El bachillerato, ademas de las materias de contenido nacional, necesita otras
de alcance universal. Son esencialmente formativas. Por ejemplo: la historia de la
cultura, que hace apreciar el devenir del hombre a través del tiempo en diferen-
tes pueblos; los idiomas extranjeros, que ponen en contacto con culturas de gran
magnitud; la geografia universal que permite ver otros paises y ubicar el propio,
en relacion con aquellos y de acuerdo a sus valores reales. La ensefianza secun-
daria tiene que desenvolver en los jovenes la idea de que en la comunidad nacio-
nal se forman, pero que ella es inseparable de la humanidad total. Tiene que ser,
porque asi lo permite y necesita la edad juvenil, un sereno ejercicio de estimaciéon
de lo propio y de lo extrano. La escuela debe fomentar en el joven la capacidad de-
fensiva de la Patria y al mismo tiempo el amor a la paz. Asi integrara una nacién
cuyos hijos no estaran alentados por propositos agresivos contra paises extrafos,
sino que seran capaces de defenderla con abnegacion.

Una pedagogia que se proponga colaborar en la formacion juvenil debe ser
acentuadamente nacional. Nuestro bachillerato requiere un plan de estudios que,
por su extension y contenido, vigorice la conciencia de los valores humanos, y con-
sidere dentro de ellos la idea y el sentimiento de la nacién. La educacién es siem-
pre un proceso concreto. Se realiza dentro de una época y de una comunidad geo-
grafica e histéricamente determinadas. El fin esencial de la educacién no puede
ser la formacion del perfecto ciudadano, sino la del hombre pleno. Pero en el hom-
bre pleno esta el ciudadano. Por eso, si el bachillerato quiere participar de un modo
destacado en la formacion juvenil debe tener fuerte arraigo en la realidad geogra-
fica, histérica, social, econdémica y politica del pais. La ensehanza, de este modo, ad-
quiere un poder decisivo y se vuelve concreta, real. Decae rapidamente el sentido
abstracto y verbal del bachillerato libresco, enciclopédico e indefinido de los pla-
nes en vigor. Toma, en cambio, un sentido humano, en el que la cultura y la na-
cionalidad constituyen poderosas fuerzas de la formacion juvenil.

lidad personal y convertirlo en un hombre in abstracto, en un puro ejemplar de la especie humana, no puede
serlo tampoco el de la educacion de los pueblos debilitar y suprimir sus peculiaridades nacionales, sino cul-
tivarlas y depurarlas».






Capitulo VIII

Necesidad pedagogica de una intuicion
de la realidad argentina

I. LA REALIDAD ARGENTINA Y LA EDUCACION

Nunca mas dificil acertar en la adopciéon de puntos de vista pedagdgicos que en
una época de crisis de cultura como la actual. La crisis del mundo afecta también
a nuestro pais. Las fuerzas formativas no escolares y escolares se han debilitado
en todas partes. En lugar de propender a la formacion, se interesan por satisfacer
preferentemente exigencias utilitarias, practicas o profesionales. La comunidad
familiar y la social obstaculizan todo empefio de formaciéon humana. Es explica-
ble que se pida a la escuela una solucién. Habria que examinar los caracteres es-
pirituales de nuestro tiempo y, si fuera posible, los rasgos de nuestro pais. De un
modo mas conciso, se trataria de llegar a una intuicion de nuestra vida actual que
sirva de sostén a la teoria y a la practica de la formacion juvenil en la escuela. Todo
educador debe llevar en su espiritu esa intuicion de la realidad nacional. La edu-
cacion no significa la imposicion de un nuevo ser en el fondo de cada existencia
individual, sino el desenvolvimiento del ser originario, con los influjos del medio
y de la historia, hasta alcanzar un grado elevado de perfeccion.

Hoy, en el comienzo de una nueva guerra, parece que el mundo esta en quie-
bra, porque sus valores mas altos han sido derribados por sucesivos aconteci-
mientos. Es 16gico que quiebren también los sistemas educativos. Hay quienes
echan la culpa de muchos males presentes a la escuela en vigor, levantada sobre
un esquema racional y alentada por fines materiales y utilitarios. Suponen, a la in-
versa, que un cambio en la educacion produciria una transformaciéon profunda
en la sociedad. Se forjan, generalmente, grandes esperanzas pedagogicas, pero no
hay que atribuir, como ya lo sostuvimos en el primer capitulo, demasiado poder
ala escuela. No es posible esperar de ella todos los bienes. La transformacion debe
afectar, en primer término, el alma humana. Y esto es obra de una conciencia ge-
neral, no solo del espiritu escolar.

La escuela siempre responde a la concepcion de vida dominante. Hasta ahora
ha sido intelectualista y pragmatica, porque se adecuaba a las modalidades fun-
damentales de la civilizacion moderna y al sentido instrumental del tipo humano
que esa civilizacion se habia empefiado en crear. La escuela no tuvo otra tarea que
la de colaborar en la realizacion de ese tipo de formacion.
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Hoy, el problema de la concepcion de la vida humana esta lleno de dificulta-
des. Imperan ideas multiples y opuestas. Una escuela con finalidades utilitarias
no esta fuera de la época, como tampoco lo esté otra con fines espirituales. Pero
conviene que aquella no limite la ensefianza a las ciencias fisicas y técnicas, sino
que conceda un margen ineludible a las disciplinas humanistas de educacion ge-
neral.

Lo que hoy requiere la educacién es una idea previa del hombre en el que sea
esencial el valor moral. Pero no podemos ver ni actuar sobre un hombre abstracto,
sino sobre un ser concreto, real, de «carne y hueso», como decia Unamuno, y con
una sensibilidad y con un fondo creados por el medio geogréfico e historico de su
pais. El tipo humano que nos proponemos formar tiene que estar articulado con
el suelo, la historia, las costumbres y las instituciones de nuestro pueblo. Tiene
que moverse por la corriente de la nacién. La formacion es un proceso concreto.
Concreta es la realidad humana viva. Eso es el hombre, y el ser humano concreto,
definido, en nuestro medio, es el hombre argentino. Puede poseer un espiritu uni-
versalista, pues toda cultura profunda es universal por la universalidad de los va-
lores, pero es nacional también por el influjo inevitable del medio y la historia. El
ser que se forma es nacional, no internacional. Estamos, de este modo, ante una
antropologia realista, no abstracta ni conceptual. No se quiere actuar educativa-
mente sobre un ser humano pensado, concebido, sino sobre un ser que tiene exis-
tencia cierta, que se lo encuentra en nuestras ciudades o en nuestros campos, y
que lleva consigo una psicologia y un espiritu con rasgos y aptitudes particulares.
En ese espiritu hay un pasado que influye y un mundo de anhelos que gravita
sobre su desenvolvimiento y formacion.

¢Como es ese hombre saturado de realidades y ficciones, de virtudes y defec-
tos, de presencias y ausencias que llamaremos argentinas?

Al educador le es indispensable alcanzar una intuicién de la Argentina, o como
ya dijimos, una conciencia del ser colectivo, de la vida nacional. Hay que descu-
brir qué es lo argentino, qué hay de esencial en el modo de ser del pais, qué arras-
tra consigo cada uno de sus hijos. Debe preocuparle lo lejano y lo inmediato de la
propia tierra, distinguir lo que es sustancialmente cierto de lo que es falso, para
poblar de realidades argentinas el &mbito de nuestra vida individual y social.

Una investigacion de este caracter y alcance debe partir de las obras hechas y
determinar los valores originales y los valores recibidos o asimilados de otras cul-
turas. La cultura no siempre se funda en la originalidad de valores. Lo esencial
esta en el modo de ser del hombre aunque en este no haya impulso creador. Parte
de nuestro folklore poético, por ejemplo, pertenece al Siglo de Oro espaifiol.! Pero
aunque se viva de otra cultura, esta se puede hacer propia. Adquiere un caracter
genuino, se vuelve expresion original del hombre de un pueblo dado cuando fuer-
zas varias, telaricas, naturales, sociales y econémicas influyen sobre la psicologia
individual y dan matices al alma nacional. Hay que intentar la visién de lo que es
nuestro, sustancia o sentido. Deben preocuparnos rumbos y destinos propios,
hasta movilizar nuestros fervores mas intimos.

1. Véanse las investigaciones, sobre nuestro folklore, de Juan Alfonso Carrizo, Publicaciones de la Universi-
dad Nacional de Tucuman.
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El hombre vive en el centro de una red de fuerzas césmicas, naturales o histo-
ricas; vive en el cruce de la tierra, el temperamento y la tradicién. La realidad que
generan esas fuerzas, el ser que por ellas es determinado, debe ser captado para
orientar la educacion argentina. Es muy dificil percibir hondamente esa realidad
de nuestro pueblo. ¢Hay un pueblo argentino, como hay un pueblo francés, inglés
o italiano?

Il. RASGOS TiPICOS DE NUESTRO PAIS

El ser de un pueblo depende, en primer término, de su naturaleza y de su histo-
ria. Estas le dan particular fisonomia psicologica y moral. La naturaleza com-
prende la estructura geolégica y la configuraciéon geografica del pais. Implica tam-
bién el aspecto econdémico, los productos del suelo, la riqueza natural. Interesa
mucho el origen de su poblacion y la diversidad de tipos humanos procedentes de
la inmigracion. Influyen también sobre el nativo las relaciones con otros pueblos
y continentes y sus culturas. Muy distintos son en América los paises que miran
al Atlantico de los que dan al Pacifico. Aquellos han experimentado intensa y con-
tinuamente la influencia directa de la civilizaciéon europea. Estos se han mante-
nido més coloniales, espafoles. Se lo advierte facilmente en las costumbres y en
el idioma. De la Argentina suele decirse, para diferenciarla de los demés paises
sudamericanos, que es Europa en América. Se piensa que es el pais de América del
Sur donde ha penetrado mas la civilizacion occidental.

Nuestro territorio ofrece la mayor variedad geografica, lo que genera una falta
de identidad humana. Cada region tiene rasgos especiales, una forma material o
espiritual tipica de expresion, un fenbmeno humano singular. «Eso que llamo fe-
némeno santiagueio —dice Canal Feijoo— consiste en un juego integral de pai-
saje, costumbres, tonada, locales.» Suele ocurrir que esa expresiéon popular no
llena todo el mapa politico de la provincia, como acontece en Santiago. Penetran
otros patrimonios culturales de provincias vecinas.

En nuestro pueblo se distinguen varias psicologias: la del hombre de la pampa,
de la montana, de los mares, de la selva, de las zonas agricolas, de los centros in-
dustriales y de la capital portena. Presentan profundas diferencias.

La variada inmigracion, tradiciones histéricas sin hondo arraigo por falta de
tiempo suficiente para ello, y las diversidades geogréaficas, son factores que con-
tribuyen a mantener sin definicion el ser argentino. Nuestra escuela debe aportar
elementos para salvar diferencias profundas con rasgos comunes. En todos sus
grados debe hacerse notar por una tarea de identificaciéon argentina, y a la vez de
distincion con los hijos de otros pueblos que se radican aqui y que provienen, a
veces, de razas diferentes, que hablan otro idioma, y sobre quienes gravitan pro-
pias tradiciones y han mantenido relacion con un Estado y una cultura diversos.

Caracteriza a nuestro pais la vasta extension de su territorio y la escasa den-
sidad de su poblacion. Posee regiones con poblacion diseminada, y otras, com-
pletamente desiertas. Una de las causas que més dificulta en algunas zonas de la
republica la concurrencia a la escuela primaria, y que contribuye, por lo tanto, a
mantener cierto porcentaje de analfabetismo, es el fenémeno de la poblacion dis-
persa. Sarmiento sefial6 la gran extension del territorio como uno de los males
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que aquejan al pais. La poblacion argentina continta siendo uno de los proble-
mas que despiertan preocupacion. Pero no se lo puede considerar con el criterio
de cantidad, dominante en la época de la organizacién nacional, y que dio como
resultado la rapida incorporacién al pais de densas masas inmigratorias. De 1857
a 1934 entraron cerca de siete millones y medio de inmigrantes, o sea aproxima-
damente un promedio de 100.000 habitantes por afio. Hoy este problema debe
apoyarse sobre un conocimiento natural y antropogeografico del territorio, que
aclare las diversas clases de regiones y la aptitud de cada una para acoger al hom-
bre dentro de condiciones aceptables de vida y de progreso posible.?

Nuestro suelo esté abierto a las més variadas posibilidades, porque guarda
abundantes riquezas y ofrece aprovechable fertilidad, sobre todo en la region de
la pampa. En su seno se ha desarrollado con mas intensidad la vida argentina y
el progreso econémico y social del pais. La agricultura y la ganaderia encontraron
en ella su medio fecundo y realizaron sus extraordinarias experiencias, y sirvi6
de asiento a pueblos y ciudades de importancia. Es, sin duda, la zona més rica de
nuestro suelo y de poblacién més densa.3

El campo y las ciudades en nuestro pais han creado dos ritmos vitales, dos ex-
presiones psicoldgicas, han determinadodos idiosincrasias argentinas. En el hom-
bre del campo se ha visto un fondo més cierto y esencial que en el de la ciudad.
Por eso las virtudes de la vida campesina se han hecho sinénimas de cualidades
argentinas. Se ha visto en el gaucho —el hombre tipico de nuestros campos— vir-
tudes patriarcales: seguridad en si mismo, culto del coraje, firmeza de alma en la
hombria, sentimientos profundos, heroicos, en la amistad y en el amor. Dotado
de una vida interior rudimentaria, ciega, formada por sentimientos primordiales
y por expresiones primarias, pero auténticas y hondas, se oponen esas cualidades
esenciales del criollo a las que suelen caracterizar al hombre formado exclusiva-
mente en nuestras grandes urbes, sin ninguna influencia del campo. En este la
vida no tiene arraigo en la tierra ni en la propia alma. Otras atracciones llaman su
interés, y su individualidad adquiere un ritmo centrifugo: afanes de prosperidad
material e intensa actividad exterior.

La soledad campesina y la voragine urbana se ajustan a dos ejes, méas arrai-
gado uno que otro. Conducen a un mundo de realidades diferentes. Hay que anu-
lar el dualismo mediante un cultivo de las virtudes nativas y su adaptacion a las
exigencias de la cultura y a la época. De esta manera lo que aparece como prima-
rio y barbaro se puede elevar hasta adquirir las formas de una estructura civilizada
y superior.

La pampa singulariza mucho a nuestro pais, y tiene, como ha parecido a algtin
observador, un sentido de promesa. Esa es también una de las caracteristicas del
alma argentina. La pampa ha engendrado fuertes rasgos psicoldgicos. El criollo

2. Es de interés el estudio que hace de este problema el profesor Federico DAUS, en su trabajo «El pobla-
miento de la Argentina», Apartado de la revista Servir, n® 32 de la Escuela de Estudios Argentinos, Buenos
Aires, 1939.

3. DAUS, F., op. cit. Asigna a la regién de la pampa humeda «entre el 65y el 70% de la poblacion total del
pais; su densidad es de 16 habitantes por kildmetro cuadrado aproximadamente; en ella se encuentra la gran
mayoria de las ciudades de la republica; sin embargo, por su drea representa solo algo mas de una quinta
parte del total».
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posee un espiritu lleno de esperanzas, aunque después no las realice. Se acos-
tumbra a esperar todo del suelo o del cielo. El argentino vive un tipo de vida que
suele apoyarse en ilusiones, no comunes o colectivas, sino propias, individuales.

Las riquezas naturales forjan grandes ambiciones. Al extranjero que llega a
nuestras playas le despiertan el espiritu de empresa, y como suele poseerlo en po-
tencia, nuestro pais es teatro de su accion. Al nativo, le hace ver lo que puede lle-
gar a ser, aunque no alcance ese proposito, por falta a veces de constancia para su
realizaciéon. No desespera aunque no trabaje suficientemente. La naturaleza le
brinda con facilidad elementos indispensables para vivir. Pero esto genera ras-
gos psicologicos negativos, e impide el adelanto.

Nuestra geografia crea un optimismo natural, instintivo. Este optimismo, lle-
vado a las capas superiores de la sociedad, despertd, después de 1853 en que se ini-
cia el proceso de la organizacion institucional del pais, una gran fe en el progreso.
El progreso fue la idea dominante en los hombres publicos, el motor que movi6 la
vida integral del pais e impulsé su marcha hacia el porvenir. La idea de una gran-
deza futura y la facilidad de alcanzarla son los mayores resortes psicologicos de la
vida argentina desde el ’53 en adelante. Falta de tradicion suficiente para apoyar
sobre ella una nueva construccion, rompi6 con el pasado. Por eso, abri6 las puer-
tas del territorio a la inmigraciéon europea, y ocurrio esta vez, lo mismo que en su
origen con la conquista hispana, tal como lo observa Siegfried: al desbordar Es-
paia en América, en el siglo XVI, no traslad6 su ambiente ni su espiritu. Inme-
diatamente de llegar el espanol a nuestro suelo, fue tomado por la geografia y se
gener6 en €l una nueva individualidad que conservaba mucho de la originaria,
pero acumulaba otras condiciones profundas.

Alainfluencia geografica en América se suma la de los rastros de civilizaciones
prehistoricas de los mayas, de los aztecas y de los incas, lo mismo que la vida n6-
made en las selvas y en las pampas, que han influido sobre los colonizadores euro-
peos. Asi también ocurre a fines del siglo pasado a los inmigrantes de la segunda
etapa, la etapa regida por el concepto alberdiano de «gobernar es poblar».

Esa formula se convirtié en la idea central de Urquiza, Sarmiento y Mitre,
unida a otros principios convergentes, que orientaron y definieron la accién pro-
gresista de estos gobernantes, verdaderos constructores del pais. Fomentan la in-
migracion extranjera, inician la colonizacién, fundan y propagan la escuela pri-
maria, 6rgano de la educacién popular. Esa escuela constituye el crisol que funde
a los hijos de diversas razas y paises bajo el denominador comun de un senti-
miento nacional. Pero ese denominador no era nitidamente argentino. No podia
serlo en ese momento. Habia urgencia en ordenar la vida del nuevo continente y
de cada uno de sus paises. Careciamos de fuentes y de tiempo para crear las ex-
presiones de esa vida. El pais necesitaba tomar formas; y toma formas, en su
mayor parte europeas. Teniamos la pujanza primaria para crear, pero nos faltaba
el sentido creador. Encontramos para nuestra vida moldes admirablemente pre-
parados en Europa. Por eso absorbimos con rapidez sus formas civilizadas y sus
valores de cultura. Representamos en nuestro modo de ser cierto ritmo y cierto
tono europeos, con gran olvido de nuestra raiz americana. Somos por eso un pue-
blo joven, casi nifio, con la cultura de pueblos viejos, seculares.

Originariamente no somos una raza nueva, sino una raza transplantada. Los
indios ya no cuentan en la Argentina, y de ellos quedan solo rastros en cierta po-
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blacion mestiza del interior. La poblacién argentina pertenece casi en su totalidad
alaraza blanca, y en su mayor proporcion es latina. Hay también ntcleos de ori-
gen anglosajon y algunos orientales. Los negros son escasos, no forman nucleos
de poblacién. La raza blanca se expande en toda América y es la mas numerosa
en nuestro pais, donde realiza su vida dentro de los medios y fines de la civiliza-
cién occidental.

No existen en la Argentina luchas de razas, y menos aun, como es lgico, «el
odio a la raza blanca y la decidida voluntad de aniquilarla» que Spengler sefiala
en otros paises, México entre ellos, por su predominio de la sangre indigena.
Esto da a ciertas naciones sudamericanas caracteristicas sociales y politicas de
las que carece la nuestra. Por eso, ante el drama europeo actual, pensadores y es-
critores contemporaneos ven en Ameérica, sobre todo en paises evolucionados
como la Argentina, si Europa sucumbiera, el refugio de los tesoros de la raza
blanca.® Con anterioridad, en 1928, Waldo Frank expreso su conviccién del papel
esencial y decisivo que el destino ha reservado a América en la inminente futura
historia del hombre. No habla de una sola parte de América, sino de América
toda, la anglosajona y la hispana. «No hay exageraciéon alguna —afirmé enton-
ces— en decir que si el antiguo mundo descubrié a América, lo hizo por una mis-
tica presciencia del dia en que América habia de tornarse el nticleo cultural y es-
piritual de un humano renacimiento, quiza de una humana supervivencia. Ese
dia es el nuestro. El mundo occidental esté en crisis. Todo el pasado levanta a
América al primer término; de manera que América no es ya solamente la cul-
minacién de lo que ha sido, sino el cuerpo de lo que sera. El futuro y el destino
de Occidente. »®

4. Véase «Composicion racial de nuestra poblacidn», por BUNGE, Alejandro E., La Nacidn, 20 de enero de
1939. Dice: «Al 12 de enero de 1939, la poblacidn del pais asciende a trece millones de habitantes (12.942.000
es la cifra provisional). Segun nuestra estimacion, hecha con célculos anuales por edades y su respectiva
mortalidad, y teniendo en cuenta la inmigracion, la poblacion extranjera asciende ahora a 2.522.000, lo cual
representa menos de un 20% sobre el total (19,5%). La poblacién con vestigios de sangre indigena repre-
senta solamente un 3%». Mas adelante agrega: «Los nativos argentinos de sangre europea se han dupli-
cado en estos 24 afos; son ahora diez millones (10.020.000). ¢Cudl es su origen, del punto de vista de las
nacionalidades de sus padres, abuelos o bisabuelos? Seria muy dificil decir “tantos son descendientes de
espanoles, tantos de italianos, tantos de padres o abuelos de otras nacionalidades”. En su mayor parte los
inmigrantes llegaron solteros al pais y se casaron con nativas y nativos, en gran nimero de los casos, sin dis-
tincion de su origen; el “crisol de las razas”. Muchos de los extranjeros llegaron al pais tan jovenes que for-
maron en él su corazoén y su espiritu, con verdadero amor y arraigo en nuestra tierra. Ni los nietos ni los hijos
de europeos hablan los idiomas de sus padres o de sus abuelos, sino cuando con esfuerzo los aprenden
como idiomas extranjeros, salvo excepciones. Generalmente se indignarian si alguien no los considerara ar-
gentinos. En cuanto a los dos millones y medio de extranjeros, quizas alrededor de tres cuartas partes estan
definitivamente identificados con el pais». A estos datos tan ilustrativos podemos agregar, en esta segunda
edicion de nuestro libro [se refiere a la edicidén de 1938 -N. de la E. 2012-], los mas recientes que se pueden
obtener. Segun las cifras provisionales del IV Censo General de la Nacidon levantado el 10 de mayo de 1947,
se ha podido establecer que la poblacién de la Republica Argentina censada asciende a 16.107.876 habi-
tantes.

5. Europa - América Latina, 1937 y La vida y la cultura en la Argentina, Buenos Aires, Comision Argentina de
Cooperacion Intelectual, 1939.

6. FRANK, Waldo, Primer mensaje a la América hispana, Madrid, edicién de la Revista de Occidente.
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1ll. INDEFINICION DEL SER ARGENTINO

Europa nos dio a fines del siglo pasado su pensamiento y sus principios. Nuestra
generacion roméantica de 1853 recibe a partir de 1870 la influencia del positivismo
europeo, que se hace predominante en la generacién subsiguiente, hasta los co-
mienzos del siglo actual. Da al pais sus instituciones y le asegura el desenvolvi-
miento creciente de su vida econdémica. Por eso los hombres de entonces encar-
nan un momento histérico alentado por una excluyente vocacion realista y
préactica. Los mueve la accién inmediata, y un sentido de urgencia impele la vida
del pais. Hacer las cosas, bien o mal, pero hacerlas, era el imperativo de la hora.
La politica y la economia eran las actividades dominantes. La vida argentina res-
pondia a las exigencias y a los ideales del progresismo imperante. Se destacaban
las preocupaciones externas. Ni las doctrinas metafisicas ni el misticismo reli-
gioso constituian signos del momento. En cambio, los dogmas politicos ejercian
una poderosa sugestion. Facilitaban la realizacién de planes constructivos dentro
del concepto de civilizacion reinante. Todos los esfuerzos se encaminaban hacia
el dominio veloz del mundo natural y hacia la organizaciéon apasionada del mundo
social, bajo una direccion y proteccién juridica y politica. «Civilizacion es, para
Sarmiento, afirmar el imperio de la ley y de la autoridad constituida, educar las
masas por la escuela primaria, abrir los puertos y los rios al comercio universal,
construir caminos y vias férreas, fomentar el arraigo de nuevos colonos, remover
todos los obstaculos morales y materiales a la libre expansion de las fuerzas eco-
némicas.» Un enérgico pensamiento pragmatico y una poderosa voluntad de ac-
ci6én se destacaban en la psicologia de aquellos grandes hombres ptiblicos. Pero
nunca les falt6 un sentido ético profundo, porque si la vida los llev) a la acciéon po-
litica fueron a ella para realizar las ideas que recogieron en libros doctrinarios o
expusieron, con anterioridad, en los suyos.”

Suele ser facil definir o comprender las modalidades de un hombre o de un
pueblo por lo que le falta. A los argentinos nos falta la conciencia de un gran es-
fuerzo realizado para ser espiritualmente lo que debemos ser. O mejor dicho, te-
nemos que hacer conciencia de que nos falta ain realizar ese esfuerzo, un esfuerzo
hacia nuestra determinacion, hacia nuestra definicion. ¢Se tiene en la Argentina
la unidad fundamental de un pueblo, en medio de las varias regiones y de las di-
ferentes provincias y sus diversas maneras de vivir?

Lo que somos, nuestro ser actual, nos llegb casi instantdneamente, por tras-
lado o por reflejo, no por creaciéon. No somos creadores todavia de nuestra pro-
pia cultura, ni hemos cubierto de matiz tipico la que hemos traido del viejo
mundo. Sin embargo somos, radicalmente, la base y el sostén de un nuevo mun-
do, de clara existencia geografica, pero inexistente atin espiritual y culturalmente.
Hasta hace poco tiempo era un signo negativo pensar en valores originarios. Te-
niamos una conciencia exagerada de la superioridad de los valores europeos.
Estos nos fascinaban o nos aplastaban, al punto de no sentir la necesidad ni la
capacidad de dar nacimiento a valores genuinos. En literatura, por ejemplo, no
estd muy lejana la fecha en que comenz6 a estimarse la producciéon tipicamente

7. KORN, A., Influencias filosdficas en la evolucién nacional, Buenos Aires, Claridad.
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criolla. De un modo tibio con Martin Fierro, primero, y resueltamente con Don
Segundo Sombra, después, lo nativo ha entrado en la categoria de materia va-
liosa.

Nos creiamos sustancialmente europeos, y dejar de serlo, en la medida en que
debemos sentirnos americanos, parecia un rasgo de decadencia. Las soluciones
que Europa ofrecia a los problemas sociales, econdmicos, politicos y culturales
constituian respuestas casi exactas para nuestros propios problemas. Es cierto
que a veces experimentaban una influencia local de adaptacion, pero de cualquier
modo trajo como consecuencia un tipo de vida que se caracterizo por ser comoda,
facil y simple, por encontrar todo resuelto, sin exigencia de esfuerzos, y por lo
tanto, una vida de escasa responsabilidad. La vida es irresponsable cuando imita
o reproduce, y adquiere el més alto grado de responsabilidad cuando es original
y creadora, tanto en el orden individual como colectivo. En estos casos no solo
tiene una tarea propia que realizar, un acto de creacion, sino un ser que defender.
Debemos crear el ser argentino para que cada cual tenga un sostén espiritual que
conservar y defender.

La falta de preocupaciones centrales ha sido un rasgo de nuestra vida, y generé
una falta de responsabilidad en el campo de las ideas como en el de los hechos.
¢Cuales han sido las preocupaciones fundamentales de la generacién anterior a la
guerra? Un anhelo de apoderamiento de lo exterior constituia el movimiento prin-
cipal de la vida. La educacion, primaria y secundaria, tendia a ser practica, y la su-
perior, profesional. La ley del utilitarismo inspiraba los sistemas de educacion.
El bachillerato era una exigencia para los estudios profesionales de las carreras
universitarias. En la practica escasamente se veia en él un estimulo y un factor de
formacion humana. Todo el sistema de ensefianza se dirigia a exaltar una vida
de poderio externo y no de dominio interior. Este se alcanza por la cultura, que en
su fondo es equilibrio del yo, manejo personal de las fuerzas interiores, dominio
de si mismo y conciencia de la libertad. En una palabra, la cultura debe ser una
disciplina de la inteligencia y de la voluntad; debe darnos una fuerza para la rea-
lizacion de una vida responsable. Las personas y los pueblos realizan una vida
responsable cuando viven de acuerdo a algo que los lleva a realizarse, a ser lo que
deben ser, lo que se han propuesto ser.

IV. INTENTOS DE DEFINICION

Ha comenzado a preocuparnos cierta conciencia de lo propio, cierto sentido de lo
nacional. En nuestros dias, y por muchos caminos —la musica, las artes plasticas,
el teatro, la novela, la poesia y los ensayos—, se intenta concretar una intuicién de
la vida argentina actual. Para la orientaciéon y solucion de los problemas educa-
cionales es de una importancia capital. Preocupa hoy todo el pais, y hay nuevas ac-
titudes en ese sentido, tanto en la manera de apreciar la vida econémica como la
vida cultural. Se mira y se marcha hacia una vida argentina mas profunda, au-
téntica. Ese espiritu llevado al campo de la segunda ensehanza constituye una
contribucién poderosa para el esfuerzo de la formacion juvenil. Da a la formacion
humana un sentido concreto, la coloca sobre una realidad profunda, no sobre exi-
gencias externas y fines superficiales.
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El mundo econémico, industrial y politico, fue esencial en la vida argentina
de ayer, de esa era de esplendor externo. No habia necesidad de grandes artistas
ni de poetas, sino de hombres de accion. Es el periodo en que surgen en nuestro
pais las ciudades que han cumplido, en los dias que corren, cincuenta o sesenta
afos de existencia, y son hoy centros de pujante riqueza, de gran poderio econd-
mico.

En los grandes centros industriales el hombre se acercd a la maquina. La con-
cepcion imperante convierte a la vida humana en un afan de dominio y expan-
si6n exterior. La voluntad del hombre concluye por identificarse con el poder de
la maquina. Se convierte en un medio. Triunfa la idea instrumental del hombre,
que invade muchos campos, no solo el industrial. La iniciativa decae, se anula y
la vida humana pierde originalidad. Esta forma de existencia conspira contra el
rasgo mas constante de la vida argentina, sefialado con insistencia por observa-
dores penetrantes: una ingénita inclinacién a la libertad personal.

La educacion debe rodear esa inclinacion de las condiciones indispensables
para exigir a la vida la responsabilidad de sus manifestaciones. La responsabili-
dad en el orden intelectual como en el orden sentimental y moral es un signo de
formacion.

La escuela tiene que aportar también su parte en el esfuerzo que el pueblo
todo realiza para imprimir a nuestra vida rasgos propios. Esos rasgos permitiran
reconocernos facilmente. Hay, pues, que partir del conocimiento del hombre ar-
gentino, en cuanto es posible. Es decir, hay que descubrir el modo de ser esencial
del hombre de nuestro medio; sus formas espirituales cubiertas de sentido origi-
nal, sus inclinaciones y sus aptitudes, su vocacién histérica. No es facil, por cierto,
hallarlas en un pais joven, de poblacion heterogénea y de hogares sin uniformi-
dad de creencias y costumbres, como el nuestro. Esto obliga a la escuela, prima-
ria y secundaria, a una tarea que esté por encima de la mera provisiéon de conoci-
mientos, como ocurre en los paises viejos, de larga tradicion y firmes modalidades.
En ellos la familia es, esencialmente, educadora moral, y concurre, también, a la
formacioén del espiritu patridtico. Pero en nuestro pais la comunicacion de los
conceptos y sentimientos que constituyen el fondo personal de un argentino,
tiene, por fuerza, que realizarse por el 6érgano de la escuela. La escuela cumple
una profunda tarea de nacionalizacion.

Conviene recordar a este respecto una de las platicas de Desiré Roustan,
prestigioso educador francés, sobre lo que un pais joven puede y debe esperar
de la pedagogia. Después de visitar nuestro pais, lo alude en estos términos:
«Permitaseme olvidar un momento las viejas familias del pais, el viejo ele-
mento criollo que representa el corazéon mismo de la Argentina, el fermento
original que comunica a todas las vendimias nuevas su perfume de terrufio, y
no consideremos durante algunos instantes sino la multitud de los hogares
més recientemente fundados, donde debe nacer el alma argentina. ¢Quién
hara del nifio un argentino? éSera sobre todo la familia o sobre todo la escuela?
En un pais viejo la familia es quien forma la conciencia del nifio aunque sin
preocuparse expresamente de llevar a cabo esta misién, y la mayoria de
las veces sin haberse definido jamas a si misma el ideal que su accién tiende a
realizar. Un sentimiento oscuro de lo que reclaman la vida y la salud
del grupo social dirige, casi siempre sin que lo sepa, al padre que educa a su
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hijo».® Pero, entre nosotros, la heterogeneidad de los hogares, sin un senti-
miento comun de tradicidn nativa, por sus origenes distintos, impone a la es-
cuela, en todos sus grados, la mision de identificar a las nuevas generaciones
dentro de un ideal nacional. Al bachillerato le incumbe, en gran medida, esta
tarea, como ya se ha expresado en otros capitulos.

En la formacién del ser argentino no hay que tomar, en nuestro pais, como lo
advirtié6 Samuel Ramos para México, ninguno de los dos caminos que suelen
adoptarse apasionadamente para definir y vigorizar el alma de un pueblo ameri-
cano.? No el de los europeizantes, que ven las fuerzas y debilidades del pais y las
caracteristicas de sus hijos desde Europa o a través de las modalidades y cultura
de ese continente. Ese seria el camino més corto y mas seguro para dejar de ser
argentino, y adquirir una apariencia mas que una esencia, porque se aniquilaria
el elemento nativo, suplantdndoselo con formas artificiosamente adheridas. Ri-
cardo Rojas, en su tesis de eurindia, salva el rechazo de uno de los elementos me-
diante una penetracion. Injerta en el tronco originario brotes europeos, y favorece
asi el nacimiento de una cultura americana. Tampoco el otro camino es reco-
mendable, el de los nacionalistas excluyentes, que cierran toda posibilidad de
contacto del pais con la cultura universal. Es deficiente toda cultura que se aisla
para defender el alma aut6ctona de la penetraciéon de valores que no concuerdan
con el espiritu originario.

La educacion juvenil no podria realizarse con materia estrictamente autoc-
tona. Somos hombres con un sello nacional, pero con un poder de comunicacién
universal. Necesita el joven educarse, también, bajo la influencia de las formas
objetivas de la cultura: ciencia, filosofia, arte, religion, lenguaje, técnica, derecho,
etc.; y estas tienen, unas, contenido de predominio nacional, y otras son, en su
esencia, productos de valores universales. La matematica, por ejemplo, que tanta
influencia tiene para desarrollar la capacidad de apreciacion de lo objetivo y abs-
tracto, carece, como es natural, de sentido nacional. No por eso se ha de limitar
el lugar que debe tener en los planes de ensefianza. Las calidades que hay que
desenvolver en el ser humano no son todas nacionales. Ademas, a medida que el
hombre se eleva en los dominios de la cultura siente una marcada tendencia a al-
canzar el espiritu del hombre universal. Dentro de él vibra el ser nacional. Los va-
lores nacionales a veces alcanzan, también, categoria de universalidad y, reci-
procamente, el alma nuestra debe servir de punto de enfoque para tomar relacion
con las cosas y valores de otros medios y otros tiempos. La educaciéon debe pro-
pender en los individuos y en la sociedad al desarrollo y afirmacién de una cultura
argentina, que no puede ser sino cultura universal con acento propio, con mati-
ces tipicos, con expresiones de nuestra alma nacional. Esta orientacion preparara
en los jovenes la capacidad de crear con acentos del pais; y si no alcanzan la ca-
pacidad de creaci6on, por lo menos adquiriran condiciones para reconocer ese
acento en los productos del espiritu. Podran reconocer nuestra musica, nuestra
pintura, nuestras costumbres, nuestras técnicas de trabajo, nuestros recuerdos y
nuestros anhelos. En este caso su alma tiene, evidentemente, una vibraciéon pro-

8. ROUSTAN, Desiré, «Platicas sobre la ciencia de la educacion», La Nacién, 13 de julio de 1924.

9. RAMOS, Samuel, E/ perfil del hombre y la cultura en México, México, 1934.
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pia, nacional. Se experimenta un gozo inmenso al reconocer las canciones del pue-
blo, por ejemplo, porque uno se siente a si mismo.

V. LA ERA DE NUESTRA PRUEBA ESPIRITUAL

Hoy se advierte una preocupaciéon més acusada por hallar nuestra definicion.
Parte de nuestro medio se apoya en nuestra historia y mira hacia adelante, con as-
piraciones propias, con anhelos que quieren ser diferenciadamente argentinos.

Hay una honda inquietud por descubrir nuestra modalidad original. Se pre-
guntaba Karl Vossler, con motivo de su visita a nuestro pais: «¢Tienen los pai-
ses nuevos una peculiar indole nacional? Con la libertad politica, ¢han conquis-
tado también la independencia cultural, o permanecen en estado de colonia, o
han caido en sincretismos europeo-americanos? Aparte del trigo, carne, café, ta-
baco, estafio, y ademas de sus posibilidades naturales de colonizacion, ¢pueden
ofrecernos algo espiritual? ¢Hay, por ejemplo, lengua, poesia y literatura ar-
gentinas que sean algo mas que un mero apéndice y variedad de las de Espana
o Europa?».'°

Este es el esfuerzo en que estdn empenados representantes destacados de
nuestro pensamiento y escritores de autoridad."

El desarrollo del espiritu y su aporte a la cultura se convierte en nuestros dias
en un ideal de la juventud, por lo menos de un gran sector de ella. No se mira ya
Gnicamente hacia empresas utilitarias. Se ha descubierto el valor de la persona y
se ve en ella el objeto de la formacion. Se entiende por formacién no un proceso
intelectual con afanes de mero saber, sino alcanzar la responsabilidad de los actos
propios y aspirar a la justicia para con los demaés. Esto tiene que ser uno de los ejes
de la escuela, principalmente de la segunda ensefianza. Mas que un eje del sis-
tema de educacion, de sus planes y programas didacticos, debe ser impulso y con-
ciencia de los educadores.

La escuela, si se propone una tarea profunda, tiene que crear confianza en si
misma, alentar cierta responsabilidad de cada uno ante el destino de todos, ante
el propio pais. La escuela debe despertar, mas que nada, la comprension integral

10. VOSSLER, Karl, La vida espiritual en Sud América, Buenos Aires, Instituto de Filologia, 1935.

11. Ricardo Rojas, en su incansable labor literaria y docente, ha estudiado con profundidad este problema, lo
mismo que Leopoldo Lugones en varias obras. Juan B. Teran le dedicé también algunas investigaciones y
honda meditacién. Han efectuado analisis de la vida argentina: Ortega y Gasset en su ensayo sobre La Pampa...
promesas; Keyserling en sus Medlitaciones sudamericanas; Waldo Frank, en el Primer mensaje a la América His-
panay en América Hispana; Vossler en La vida espiritual en Sud América; André Siegfried, en América Latina.
Hay interesantes referencias para la comprensién de la vida americana y argentina en Europa - América La-
tina, 1937,y en La vida y la cultura en la Argentina, 1939, volumenes publicados por la Comision Argentina de
Cooperacion Intelectual, Buenos Aires.

Entre nuestros escritores actuales, a quienes preocupa la vida argentina en su fondo, ya sea en su totalidad
0 en visiones parciales, citaré algunos: Ezequiel Martinez Estrada, en Radiografia de la pampa; Eduardo Ma-
llea, en Historia de una pasion argentina; Saul A. Taborda, en La crisis espiritual y el ideario argentino; Ber-
nardo Canal Feijoo, en Ensayo sobre la expresién popular artistica de Santiago; Raul Scalabrini Ortiz, en £/
hombre que esta solo y espera; Luis Emilio Soto, en Critica y estimacion.

No puede quedar sin mencién el curso de conferencias del afio 1939, organizado por el Instituto Social de la
Universidad Nacional del Litoral, que verso sobre problemas actuales de nuestra América.
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de nuestro deber como hombres argentinos. Debe obrar educativamente con un
poder que haga sentir y llevar a cada uno en si a la Argentina. Para esto la escuela
no tiene que proponerse armar exteriormente al joven para que solo se defienda
en su madurez de las exigencias inmediatas de la vida. Hoy, entre nosotros, co-
mienza a cobrar vida el hombre interior, ofrecen atracciéon los intereses espiri-
tuales tanto como los intereses materiales. La escuela secundaria no puede limi-
tarse simplemente a formar una «élite» ilustrada para responder a necesidades
sociales; debe tender a la plena formaciéon humana despertando fuerzas interio-
res y capacidades originales.'?

Somos un pueblo a quien se le reconoce energia y optimismo, pese a ciertos co-
mentadores de nuestra supuesta tristeza. Estamos dotados de potencia y con-
fianza para la accién. En el campo material ya hemos probado nuestras posibili-
dades. Acaso comienza la gran era de nuestra prueba espiritual. Somos también
un pueblo lleno de interés por las manifestaciones del espiritu, y hemos alcan-
zado la madurez necesaria no solo para asimilar, sino también para crear.

Por eso la ensefianza media debe tomar esas aptitudes y posibilidades del ser
argentino como guia y sentido de su accién. Debe alentar en sus tareas la for-
macion de un ser creador y responsable, es decir, auténtico, dotado de cierta pro-
fundidad. Se saldra asi del plano de las ficciones y artificios en que se coloca la
ensefianza corriente, donde una aparente erudiciéon suele confundirse con for-
macion. La formacion tiene que ser seguridad ante los problemas morales de la
vida y eficiencia para resolverlos de acuerdo a un sentido vital, a un modo de ser.
La escuela tiene que despertar en el adolescente el sentimiento y la voluntad de
querer ser definidamente argentino. Aparte de los rasgos individuales que acen-
tha, concurrira a vigorizar el proceso que elabora la nacionalidad. Pero ni la na-
cionalidad ni el humanismo de sentido universal que deben integrar la formacion
humana se desenvuelven y estimulan exclusivamente por medio de la escuela. La
sociedad y la vida total son fuerzas concurrentes de gran poder sobre el desen-
volvimiento espiritual del individuo.

12. Véase mi trabajo «Rasgos de nuestra segunda ensefianza» en Ciencia y conciencia de la educacion, op. cit.
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Capitulo IX

Medios de la formacion juvenil

I. ESTATICA Y DINAMICA DEL BACHILLERATO

Como ya se ha dicho, muchas son las fuerzas que concurren a la formacion juve-
nil, y el bachillerato es una de las principales, la que tiene como proposito espe-
cifico asegurar en el joven madurez de espiritu para la vida cultural y el ingreso a
la vida personal. Estos fines se cumplen segiin la naturaleza y el alcance de los
medios que adopta. Las reformas de la segunda ensefianza suelen ser variaciones
en sus medios, tanto como en sus fines. Su eficacia depende del acierto en esco-
ger los instrumentos para cumplir las finalidades propuestas de antemano.

Reunimos bajo dos conceptos fundamentales los medios del bachillerato como
aporte a la formacion juvenil: primero, el conjunto de las masas formativas, las ma-
terias que integran el contenido; y segundo, la conciencia y actitud del educador ante
la edad juvenil. Ambos, estatica y dinamica del bachillerato, engendran el espiritu ge-
neral de la escuela que es una de las fuerzas educadoras de mayor gravitacion.

Las materias que integran y dan unidad al contenido de la segunda ensefianza
no adquieren eficiencia y poder formativos sino por el movimiento y la fuerza que
les comunica el educador y la actividad que este puede suscitar en el espiritu ju-
venil. Una escuela no es solo una organizacion de materias de ensenanza, sino
también, y tal vez en mayor medida, una organizacion de educadores. Obra no
solamente por medio de bienes reales, sino también a través de bienes persona-
les, y del espiritu que se infunde en toda la actividad escolar. La escuela gravita
sobre el joven también como atmosfera.

El bachillerato, si tiene por mira la formacion juvenil, no puede ser mera tarea
de provision. Liard decia que la ensefianza secundaria es «provision y cultura».
Cumple ciertos fines informativos, pero las escuelas secundarias no son, en su
fondo, institutos preparatorios en determinado saber o especialidad, sino de cultura
en los que el saber adquiere una funcion formativa. Esos institutos deben estable-
cer el contacto del joven con el mundo de la cultura y alentar su proceso formativo
al enfrentarlo con un sistema de valores. Es verdad que la inteligencia debe ser ejer-
citada y desenvuelta de un modo intenso, pero la formacion juvenil debe mirar la
totalidad del ser, el intelecto, el sentimiento y particularmente la actitud ética. La
personalidad se ira desenvolviendo en el contacto con los valores 16gicos, estéticos,
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morales, vitales, etc. El bachillerato debe ser humanismo vivo, no humanismo par-
cial de tendencia estética o ética, a base de simples cursos de humanidades cir-
cunscriptos al estudio de las lenguas muertas. Ya veremos que la ensefianza de los
idiomas clésicos no es, segin nuestro modo de ver, una cuestion esencial en la so-
lucién del contenido. Lo importante de este problema es la determinacion del con-
junto de materias y su enlace con la unidad de la cultura y la integridad de la per-
sona humana, conceptos que deben constituir la direcciéon fundamental de la
enseflanza secundaria.

Los bienes que forman el mundo de la cultura no poseen todos, por igual, poder
formativo. Por eso un plan de estudios debe ser una estructura, es decir, un con-
junto orgénico integrado por elementos convergentes y regidos por rigurosa uni-
dad fundada en sus fines. Todo contenido es derivacion de un fin central y de fines
parciales convergentes. Los planes deben ser integrales, lo que no significa planes
equilibradamente enciclopédicos. Deben prevalecer materias de mayor fuerza for-
mativa y con posibilidad de dotar al joven de realidades y aptitudes cientificas y hu-
manas necesarias para responder con firmeza a la compleja vida de nuestra época.
Una cultura que se adquiere es formativa cuando logra convertirse en vida. Si
queda reducida a mero saber podré ser erudicion, pero no genera vitalidad, hu-
manidad; no alienta el proceso de crecimiento pleno que es la formacion.

Il. LA FORMACION JUVENIL Y LA VIDA

Si se afirma que la formacion juvenil por medio de los 6rganos pedagogicos tiene
que ser vida, es necesario definir y concretar a qué género de vida se refiere y a qué
sentido alude. La cuestion no es facil de resolver. La escuela y la vida son térmi-
nos donde convergen las més opuestas tendencias pedagogicas. A ellos llegan,
por ejemplo, los pragmatistas que sustentan la necesidad de hombres de acciéon
y no espiritus librescos formados en claustros académicos. Piden un saber que se
alcanza en el trabajo directo sobre la realidad, y normas para la accién y para la
vida recogidas en el contacto estrecho con la actualidad. Llegan, igualmente, los
idealistas que, con Fichte, por ejemplo, entienden que la realidad actual es lo 1l-
timo que hay que rozar porque la verdadera vida hacia donde hay que guiar e in-
troducir primero al hombre es la vida del espiritu, el cosmos espiritual, y desde alli
dejarlo descender formado al mezquino y duro mundo terrenal. Otras direcciones
de diferentes alcances, realista, social, progresista, proponen férmulas para re-
solver el problema del acercamiento de la escuela y la vida.! Este es, sin duda, el
problema que hoy mas preocupa a los paises de instruccion pablica adelantada.
Los movimientos de reforma escolar se dirigen en todas partes a resolver, me-
diante una convergencia o identificacion, esa vieja, remotisima antinomia, que
ya Séneca el joven expresd, al terminar la epistola 106, con el conocido lamento:
«no aprendemos para la vida sino para la escuela».?

1. KERSCHENSTEINER, Jorge, «El problema de la proximidad de nuestras escuelas a la vida», trabajo apa-
recido en Die Erziehung, Leipzig, 1930.

2. Ibidem.
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Una escuela apoyada en la idea humanista no puede ser extrana a la vida. El
Humanismo mira la vida del hombre en el més alto sentido, desenvolviendo sus
cualidades humanas en contacto con una totalidad de valores. La actividad del
trabajo escolar debe hacer a los hombres cada vez mas aptos para la vida. Pero es
necesario aclarar: écudl es esa vida para la que la escuela debe formar al joven?
Estamos frente a dos concepciones fundamentales, la idealista y la realista. Re-
ducidas a féormulas simples, la educacion es realista cuando se rige por princi-
pios del presente, y es idealista cuando se somete a una direccion clasica. En la
época del Neohumanismo alemén, lo que el gimnasio denominaba Bildung —for-
macioén— era una preparaciéon académica a base de disciplinas espirituales, pen-
sar puro y estudios clasicos. Este tipo de formacion conduce al hombre en busca
de los bienes del pasado con los cuales podra construir su mundo espiritual, de-
jando fuera de su 6rbita la relaciéon del presente. Esa idea clasica de Bildung
—como lo hicimos notar en un trabajo sobre ese tema—, entendida como la exi-
gencia de realizar el mundo auténomo del espiritu en la propia persona, confi-
gurando una totalidad en cada ser individual, sufre una intensa crisis en la ac-
tualidad. La concepcion individual de la vida, y la creencia de que el hombre posee
poderes de autodeterminacion y autodesenvolvimiento que sustentaba el ideal
clasico de formacion, ha sufrido graves limitaciones. La capacidad natural de cre-
cer y autoformarse, que atribuian al hombre, no puede impedir hoy la influencia
social e historica de la época, a cuyas caracteristicas no puede sustraerse porque
las necesita para realizarse plenamente. Constituyen la atmosfera vital que lo con-
figura y determina en gran medida. Un ideal de formacién contemporaneo no
puede aceptar el sentido estrictamente interior y autoformativo que tuvo la idea
clasica de Bildung. Hoy, al mismo tiempo que se desenvuelven los poderes y atri-
butos internos del hombre, se liga este a su situacién social e histérica, y de esa
conjuncion brota la formacion. Ya se ha hecho referencia al poder de la natura-
leza y la comunidad sobre la formacion humana, y no se ve en esta un aislado cul-
tivo del mundo interior. Los mundos formativos envuelven exteriormente al hom-
bre y dan materia y direccion para el desenvolvimiento de las aptitudes internas.
La formacién no puede dirigirse tnicamente al desarrollo de la intimidad. No
preocupa solo la perfecciéon de lo individual, sino también establecer conexiones
entre el hombre y el movimiento histérico, entre la conciencia individual y las
caracteristicas sociales de su tiempo.? Una valiosa formacién humana debe sur-
gir de la propia época. Debe tener un sentido realista, pero no solo determinado
por una relacion con realidades fisicas, sino realidades humanas, profundamente
humanas, del &mbito individual e histérico.

I1l. CIENCIA DE LA NATURALEZA Y CIENCIA DEL HOMBRE
La cuestion del humanismo, después de un largo interregno, vuelve a ser tema de

vivo interés. Ha entrado en la vida intelectual del presente y penetra en el campo

3. MANTOVANI, J., «Sobre la idea clasica de “Bildung”», tirada aparte de Verbum, n° 83, febrero de 1933,
Buenos Aires. Trabajo reproducido en Ciencia y conciencia de la educacion, op. cit.
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pedagodgico. No se puede prescindir hoy de ese punto de vista al tratar de resol-
ver el problema del contenido de la segunda ensefianza. Es una de las cuestiones
maés espinosas de la pedagogia actual porque depende de circunstancias y facto-
res diversos. Ha predominado hasta ahora, por las caracteristicas de la civilizacion
moderna, la tendencia al contenido cientifico-natural. Con el resurgimiento de la
fisica el hombre moderno dej6 de ser centro de un universo. «Actualmente —ha
dicho Eckhardt— el universo se encuentra apartado en el infinito en un aleja-
miento desolador para este hombre, 4&tomo perdido en la inmensidad. Sin em-
bargo, a medida que la nulidad del hombre deviene manifiesta, su orgullo au-
menta; se cree dominador del universo, y no hace mas que jugar con fuerzas que,
una vez desencadenadas, amenazan destruir a su inventor.»*

El estudio de las ciencias quimicas constituye el conocimiento de realidades
alejadas del hombre, de su valor moral y espiritual. Las ciencias naturales estu-
dian al hombre fuera de su ambito especifico y peculiar, que es la cultura.

La educacion del hombre moderno se ha orientado preferentemente en el es-
tudio y las actividades de las ciencias fisicas y naturales y en el dominio de las téc-
nicas. Si el bachillerato se propone estimular vigorosamente la formacién juvenil,
es indispensable que las actividades y ensefanzas que desarrolle posean un sen-
tido humanista y en su contenido preponderen las ciencias que estudian al hom-
bre. Es hoy imprescindible restablecer el sentido de estudio de humanidades en
la enseflanza secundaria y darle en su contenido primacia a la ciencia del hombre,
o sea a las disciplinas que estudian del hombre lo que no tiene de comtn con los
demés seres vivos.® El estudio de la faz fundamental no puede quedar excluido,
pero deja de ser dominante. Es basico para lograr el conocimiento de los aspec-
tos esencialmente humanos. Ademas las mismas ciencias naturales, ensenadas
con fines y métodos formativos, se convierten en humanidades. Hay que salvar,
en cierta medida, los efectos de la civilizacién material en el campo de la educa-
cion. Esa civilizacion ha demostrado, como ya se advirti6 en otros capitulos, su
poder en la conquista del mundo exterior, pero ha dado prueba acabada de sus de-
bilidades. Traiciona al hombre mismo que la ha creado.

Buscar en una preponderancia del saber de la naturaleza y en un conocimiento
de sus aplicaciones las fuerzas humanas para afrontar la vida, equivale a reducir
esta a limites precarios y a suprimirle trascendencia, encerrandola en exigencias
cercanas, inmediatas. Pero el hombre en su esencia histérica y moral no puede re-
solver sus problemas profundos dentro de una concepcién naturalista. La segunda
enseflanza necesita afianzar, por su contenido y por su espiritu y por la actitud de
sus profesores, relaciones con las fuentes humanistas de la educacion. Sin esto se
reduciria a la tarea de transmitir saber, pero no cumpliria su finalidad funda-
mental: la plena formacion juvenil.

4. Vers un nouvel humanisme, op. cit.

5. A las ciencias que estudian al hombre en sus aspectos intrinsecamente humanos, individual y socialmente
considerados, se las denomina de modo diverso, segun diferentes concepciones: ciencias del espiritu (Dil-
they); ciencias del logos (Hans Freyer) o ciencias de la cultura (Rickert).



Capitulo X

Humanismo y humanidades

I. ORIGEN Y DESARROLLO DE LA IDEA HUMANISTA

Las humanidades constituyen hoy tema inevitable en todos los sectores de la
cultura. Las Conversaciones organizadas en los Gltimos afios por el Instituto de
Cooperacion Intelectual de la Liga de las Naciones han versado sobre el nuevo
Humanismo, la formaciéon del hombre moderno, las humanidades. La Conver-
sacion realizada en Budapest, del 8 al 11 de junio de 1936, como ya lo hicimos
notar en el capitulo primero, gir6 en torno al papel de las humanidades mo-
dernas.!

Si la educacion se propone la formacion humana, todo acto educativo debe
conducir al hombre a ese fin. Si solo se ensefia para llevar al hombre hacia de-
terminada técnica, oficio, profesion, la educacion no es formativa, carece de raiz
y fin humanisticos. Esas profesiones sirven al hombre pero no generan en él sus
mas altas calidades. A estas llega si acttia intelectual, moral y estéticamente en
un sentido superior, es decir, rigiéndose por valores, encaminandose hacia el
mundo de la persona, que es lo mas alto que puede alcanzar en su esfuerzo de hu-
manizacion.

1. Los diferentes capitulos de la discusion fueron los siguientes:
12 ¢Qué se entiende por «humanidad» y por «khumanismo»?
¢ Laidea del hombre en la civilizacion grecorromana.
* El papel histérico de las humanidades clasicas.
* Elementos todavia vivientes de esas concepciones.
2° Las humanidades clasicas y la aparicidén de nociones nuevas.
El aporte en la formacion del hombre:
a) de las literaturas modernas y contemporaneas. El estudio de las lenguas y de las civilizaciones ex-
tranjeras.
b) de las ciencias y del método cientifico.
¢) de la civilizacién industrial.
32 Posibilidad de definir un humanismo contemporaneo.
Véase: Vers un nouvel humanisme, op. cit.
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Antropologia filoso6fica y principios educativos de los griegos

El problema del hombre fue central en el pensamiento griego. Los griegos consi-
deraron la educacién como la actividad esencial del hombre. La cultura griega es-
tuvo al servicio de la formacién humana, era el ambiente formativo del hombre.
Llamaron a la cultura paideia, que significa educacién, formacion del hombre
griego.? Se trataba de desarrollar y formar al hombre para el verdadero ser hu-
mano. Pero esa formacién no era un trabajo rigidamente individual. Era interior
pero no estrictamente individual. El hombre se formaba bajo la presion del espi-
ritu de Grecia. La educacién era una emanacion directa de la viva conciencia de
una determinada unidad humana.

El hombre se forma por un crecimiento paulatino hasta alcanzar su plenitud.
Ese proceso es semejante al de la semilla que lleva potencialmente la virtud que
la empuja a ser. Ese poder propio se complementa con los esfuerzos dirigidos al
mismo fin desde el exterior. Desde fuera se cultivan las posibilidades internas.
Eso es la cultura. Los romanos fueron los primeros en usar esta palabra que viene
del verbo latino colere y que significa cultivar. Originariamente cultura era el arte
de cultivar la tierra como es hoy agricultura. Igual que en la semilla, en el ser hu-
mano hay un ser originario, una naturaleza como afirmaban los griegos, porque
en el hombre veian una parte de la naturaleza. Todo ser es dirigido por una ley in-
manente que lo conduce a ser el que es y no otro ser. En el hombre se llamé a este
ser «naturaleza humana». Esta es la causa y el fin de su evolucién como también
el principio que incorpora el ser humano al orden —cosmos— que rige toda la na-
turaleza. La verdadera perfeccion o virtud segin el pensamiento griego consiste
en cumplir la ley de su ser natural. Las virtudes son disposiciones que inclinan al
ser a cumplir su esencia. El hombre tiene disposiciones comunes con los otros
seres animales, pero hay una que lo caracteriza y distingue fundamentalmente: la
razon. Si la razon es lo caracteristico de la naturaleza humana, su esencia pro-
funda, el hombre alcanzara su perfeccion mediante un cultivo virtuoso de la
misma. La razon gobierna al cuerpo y las partes inferiores del alma. Con ella evita
que la vida humana descienda al plano de los apetitos sensitivos. Como la razon
supone el libre albedrio el hombre puede escoger opuestos fines, y de acuerdo a
ellos tomar diferentes caminos. La tarea fundamental del ser humano a fin de
cumplir las leyes de su naturaleza es su educacion, o sea dar al cuerpo y al alma,
como queria Platén, el méximo de perfeccion posible. La educacién hace que el
hombre no salga de los limites de su naturaleza, es decir, de su formacién. Por lo
mismo que tiene la libertad de elegir destino hay que formarlo para que siga el de
su naturaleza racional y para que cumpla sus virtudes cardinales: templanza, for-
taleza, prudencia y justicia. La formaci6on humana, segin el concepto griego, sig-
nifica el sometimiento de la existencia a un orden de acuerdo a las leyes de su na-
turaleza, que conduce a la perfecta armonia de la personalidad. De este modo el
hombre ordenado, formado, expresara claramente su armonia interior en sus

2. JAEGER, Werner, Paideia. La formazione dell’'uvomo greco, traduccion de Luigi Emery, Florencia, La Nuova
Italia, 1935. De esta obra han aparecido en castellano desde fines de 1942 tres tomos de edicién del Fondo
de Cultura Econémica, México.
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multiples exteriorizaciones. Ese orden de su naturaleza conduce al bien, que no
tan solo es bueno, sino bello ademas. Lo bueno y lo bello son una resultante del
orden. Ese ideal estético-ético —kalocagacia— conduce a la armonia del alma.3

La educacion griega abarca la totalidad del hombre, segin la concepcién na-
tural de esa época, y aspiraba a cultivar arménicamente todas sus fuerzas. Con-
sistia en una cultura simultanea del cuerpo y el alma: salud, vigor, belleza, auto-
dominio, reflexiéon. La doble direccion y la armonia del fin educativo derivaba de
la doble mision del Estado: dirigir la guerra y servir a los dioses. Por ello la edu-
cacion era: gimndstica, educacion fisica por la que se adquiria el dominio del
cuerpo y se daba a este la proporcion de sus miembros y la linea de su conjunto
que hoy se admira en el arte griego. Aseguraba el impulso y la voluntad para la ac-
cibn, llevaba hacia una disciplina fisica y moral; mzilsica, que era la totalidad de la
educacion espiritual y se apoyaba originariamente en la poesia. La literatura
griega daba al joven la fuente de su educacion estética, era como la ciencia de la
vida, desarrollaba su inteligencia, disciplinaba la expresion del lenguaje dentro
de la armoniay el orden, y penetraba en el conocimiento de las virtudes humanas.
Plat6n sostenia que la concurrencia de gimnasia y musica en la educacion total del
ser humano no implicaba dos planos educativos diferentes, uno hacia el cuerpo y
otro hacia el alma. Los dos convergian simultineamente en ambos aspectos del
ser. Pero a fin de dar a la razén mayor poder, para que fuera, como entendian, la
llave de la vida animica y la conductora de los hombres hacia la virtud, era nece-
sario también la educacion cientifica. Esta convertia el saber de la experiencia en
conocimiento racional de principios, y la ciencia de los principios era la filosofia.
Formado de este modo el hombre griego debia servir al Estado hasta los cincuenta
aflos.

Esas eran las disciplinas esenciales para cultivar la humanidad. Constituian las
humanidades, o sea, fuerzas de formacién humana. ¢A qué resultado conducian?
A dar al hombre posesion de los objetos més dignos de la vida: poder intelectual,
placer estético, personalidad moral, libertad politica y vigor fisico. Mas comple-
tos eran esos objetos si se advierte que el joven griego no era educado individual-
mente, sino como miembro inseparable de la comunidad, como «el hombre de la
polis». Esta condicién no constituia una etapa de su desarrollo sino su posiciéon
natural.* Pericles, en el apogeo de la cultura griega, expresa su idea de la hege-
monia espiritual de la ciudad diciendo que era un lugar de formacién (paideu-
sis). «Llamo —decia— a nuestra ciudad la alta escuela de la cultura griega.»> Para
Platon la educacion del individuo era una exigencia de la comunidad, y esta el
ambito necesario para la formacion individual. La persona humana no alcanz6
en ningan pueblo de la Antigiiedad més alto valor, y en ninguna parte como en
Grecia el hombre pudo realizar una conciliacion entre sus valores individuales y
las exigencias de la sociedad. En Atenas el hombre era apreciado por su servicio
ala comunidad, mas que por su condicion. En ese medio se realiz6 una profunda
experiencia de la democracia. Pericles consideraba al hombre que no mostraba in-

3. Kalocagacia procede de kalos = bello, excelente, y de agathos = bueno.
4. PETERSEN, Peter, Pedagogia, Madrid, Publicaciones de la Revista de Pedagogia, 1934.
5. JAEGER, W., Paideia, op. cit.
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terés por los negocios publicos, no como un inofensivo, sino como un inttil. Gre-
cia prepar6 al hombre para la sabiduria, la belleza, la conducta y la libertad, bases
humanas de la vida individual y politica.

La concepcion antropolégica y los principios educativos de los griegos sinte-
tizan su idea del humanismo, que la Atenas de Pericles alcanzd, en parte, a rea-
lizar. Pero por circunstancias geograficas e historicas el humanismo griego no
sali6 de su suelo por obra de ellos mismos. El griego sentia lo griego como la inica
plenitud humana posible, y consideraba a todos los deméas pueblos como barba-
ros. Claro esta que en esa formula, empleada por los historiadores, el término
barbaro no significaba méas que no griego. Entre los barbaros aparecian pueblos
de antigua y destacada civilizacién como los persas y los egipcios, y también pri-
mitivos y salvajes como los tracios y los siculos. Es que en el alma del hombre
griego influia la presion de todo su pueblo, de la civilizacién helénica, del cuerpo
de ideas, sentimientos y costumbres comunes que, segin Herodoto, era imposi-
ble traicionar. Ese cuerpo helénico formado por los griegos, y que encendia su
orgullo nacional y los distanciaba de los llamados barbaros, estaba constituido
por la «comunidad de raza, la comunidad de lengua, la comunidad de religiéon y
la comunidad de costumbres: esto es todo lo que, para los antiguos, garantiza la
unidad helénica» .

Las humanitas de los romanos

Los romanos recogieron y afianzaron los principios filoséficos sobre el hombre y
su educacion profesados por los griegos, y con un sentido mas politico y practico
lo elevaron al concepto de cultura universal.

Con la derrota de los griegos en Queronea en 338 a.C. comienza la época cul-
tural helenistica. Roma se abre a la penetracion del espiritu y las costumbres de
los griegos. Los romanos mantienen con ellos intima relacion cultural, y desde
ese punto de vista se sienten helenos. Se ensefa la lengua y las literaturas griegas
como parte de la cultura superior, y llegan a Roma una multitud de poetas, ma-
sicos, oradores, fil6sofos, artistas y médicos de aquel pueblo. En las escuelas su-
periores de Atenas, Rodas y otras ciudades griegas concluian su formacién mu-
chos romanos. Un anhelo de ampliacién de la cultura impulsaba a grandes
sectores del pueblo romano hasta el fin de la Reptiblica, sin decaer durante el Im-
perio. Pero este pueblo fue imponiendo su concepcion propia y precisa de la vida,
y esta repercutio, como es logico, en los fines y medios de la educacion.

Los romanos se alejan de la vida contemplativa, de la especulacion intelectual
y del goce estético que caracteriz6 a los griegos. No colocan su esfuerzo forma-
tivo sobre el mundo interior. La mirada del romano se dirige a objetos externos,
concretos, a las cosas y a los hombres. El genio romano es practico. Aprovecha los
fines de la vida definidos por los griegos y les adapta los medios, las instituciones
y las formas de realizacion. Cumple una obra gigantesca de adaptaciéon y organi-

6. JARDE, A., La formacién del pueblo griego, Barcelona, Cervantes, 1926. Véase mi trabajo «Grecia y su vo-
luntad de formacién» que forma parte de Ciencia y conciencia de la educacién, Buenos Aires, El Ateneo,
1947.
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zacion. Asi, por ejemplo, sistematiza el derecho y organiza sus instituciones para
convertir en realidad practica el ideal de justicia sonado por los fil6sofos. El sen-
tido de la vida se aparta de la norma griega. No es la armonia, el equilibrio y la pro-
porcioén el principio directivo de los actos y pensamientos del hombre romano,
sino lo 1til y practico, las realizaciones. Por eso fue un pueblo de inteligencia po-
sitiva, de acci6n enérgica, de graves relaciones y severas normas morales. Sobre
esa concepcion de la vida se apoya el ideal educativo romano, tejido con multiples
conceptos de derechos y deberes para la vida del hogar, la sociedad y el Estado, y
sobre todo apoyado sobre definidas virtudes de caracter practico: obediencia a
Dios, al Estado y a los padres; modestia, empuje, entereza, constancia y bravura.
El romano tenia fijo en su espiritu la idea de ser en la guerra y en la conquista un
pueblo siempre vencedor. La valentia, virtud individual, era también una forma
de devocion al Estado. A las anteriores se unian otras virtudes: prudencia, hon-
radez y ecuanimidad en las relaciones sociales y econémicas. La idea moral del
deber y la virtud eran dominantes en la concepcion practica de la vida de los ro-
manos. Eran realistas y se encaminaban directamente a la inmediata acciéon y a las
realidades concretas. Por eso hacian de la imitacién un método educativo. Las
virtudes debian aprenderlas por reflejo directo de los padres y de los antiguos ro-
manos que aparecen en las historias y leyendas y atin de los vivientes ilustres. El
hogar era un centro de educacién moral, y la biografia, no solo un género litera-
rio de gran reputacion, sino, y principalmente, un instrumento formativo del ca-
racter de la juventud. El culto de la biografia se restaur6 en Europa, méas adelante,
en el Humanismo. Las Vidas paralelas de Plutarco han tenido una extraordina-
ria influencia en la cultura de Occidente, de todos los tiempos, particularmente
por los hechos humanos famosos que narran y que permiten realizar una apre-
ciaciéon moral y llevar el espiritu hacia los mas hermosos modelos.

El cambio de ideal humano produjo una variacion en el ideal formativo y en
los medios de la educacién. La gimnasia y la musica de los griegos quedaron re-
legados. Una corriente de realismo invadi6 el campo de la educacion. El saber
préactico —préctico en el sentido de sabiduria de lo humano— era dominante. Gra-
matica y retérica en primer término, y para los espiritus mas altos, filosofia.
Todo esto con un complemento de aritmética, geometria, musica teorética y as-
tronomia. Interesaban los conocimientos, no por su valor educativo, sino por su
influencia en la vida. De todas las ensefianzas para formar a la juventud pre-
ponderd la retérica, como en Atenas la filosofia. Los maestros aqui eran los so-
fistas, allé los retéricos. Quintiliano escribe la Institutio Oratoria, de escaso in-
flujo en su época, pero de gran reputaciéon catorce siglos més tarde, en el
Renacimiento. Los doce libros de esta obra fueron dedicados a un amigo como
orientacion para la educacion de su hijo. Tiene por fin restaurar el ideal del ora-
dor que resume un ideal de educacién y un ideal de vida, frente a la dispersion y
superficialidad reinantes. Pero el ideal del orador tiene un alcance profundo. Es
un proceso de formacion humana completa que comienza en la nifiez y llega a la
madurez. Se rige por el principio de la elocuencia, y esta impone la mas amplia
y honda sabiduria: cientifica, artistica, juridica, histérica y filoso6fica; y la filoso-
fia no como especulacién tedrica, sino como concepcion profunda de la vida,
capaz de engendrar firmes criterios practicos de conducta y accion. El pensar y
el vivir, el hablar y el actuar, deben constituir unidad. La educacion del orador
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estd sometida a medida moral porque el orador debe ser hombre bueno y justo.
«La oratoria es una virtud», decia Quintiliano. La retérica es la formacion del
hombre total. Es el desarrollo de la humanidad, en el grado en que el hombre es
susceptible de alcanzarla. E1 hombre entero es la personalidad miltiplemente
cultivada y moralmente terminada.”

Se trataba de una formacién en la que el hombre se realizaba de acuerdo a sus
propias fuerzas. La cultura grecolatina habia desenvuelto un ideal de vida pura-
mente humano, un tipo de hombre del que son pruebas los modelos ilustres que
leg6 a los siglos posteriores. El concepto de humanidades tenia que encontrar alli
su raiz. Los romanos fueron los primeros en usar el término humanitas con el
sentido de disciplina formativa. Las humanitas parten del fin puramente natural
del hombre antiguo y de su posibilidad de formarse para alcanzar la perfeccion de
su naturaleza. Segin esa concepcion antropolégica, el hombre es materia que
busca la forma, es un ser destinado a una formacion.

Con el cristianismo el ideal humanista antiguo experimenta un cambio de
lugar y valor. El fin tltimo del hombre es sobrenatural, no natural. La Iglesia con
esa doctrina no se opone al cultivo de las humanidades ni al desarrollo de la cul-
tura. Las necesita porque el fin natural o temporal del hombre tiene un valor en
cuanto sirve como preparacion para aquel fin. Pero la pedagogia cristiana en-
tiende que la més alta exigencia de la educacion es preparar al hombre para la re-
lacion individual con Dios y la existencia ultraterrena. La humanidad tiene un fin
sobrenatural, y este fin se presenta al entendimiento del hombre en la forma de
verdades reveladas al espiritu por medio de la fe. La vida del hombre consiste en
una determinacion y ordenacion hacia ese fin. Se trata de un humanismo ultra-
terreno. El cristianismo acude a la razén para demostrar los fundamentos de sus
dogmas, y la Escoléstica es la especulacion filoséfico-teologica de la Edad Media,
elaborada en las escuelas de las catedrales y conventos, y mas tarde en las uni-
versidades. Durante esa época a los valores humanos se les sobreponen los valo-
res divinos. Aquellos no son sino un grado para alcanzar estos que conducen a la
vida esencial, eterna. El ideal del Humanismo naturalista se eclipsa durante lar-
gos siglos, hasta que el Renacimiento que comienza en el siglo XIV restaura la
perdida confianza en el hombre. La palabra humanismo se impone y significa una
profunda transformacioén de la vida y una nueva fe en el hombre y su poder crea-
dor, particularmente en el terreno de la literatura y el arte.

El Humanismo del siglo XV

El extraordinario movimiento del Humanismo se exterioriza en un entusiasmo
por la cultura antigua que renace, y en un despertar de las actividades esenciales
del hombre. Este movimiento cultural tiene también un profundo sentido peda-
gogico; en lugar de la educacion religiosa de tipo escolastico se procuraba una
formaciéon humana de la personalidad. El Humanismo del quattrocento encarné
el renacimiento del espiritu humano frente a la decadencia medieval mediante

7. WICKERT, Richard, Historia de la pedagogia, Madrid, Publicacién de la Revista de Pedagogia, 1930.



CAPITULO X. HUMANISMO Y HUMANIDADES 167

una restauracion de la cultura helénica. En la Antigiiedad estaban los grandes
maestros, y el estudio de sus literaturas, griega y latina, era fuente de formacién
humana en la que sobresalia la plenitud de la existencia, la total humanidad. La
Edad Media habia relegado aspectos fundamentales del ser humano en su for-
macibén. Pero la idea humanista se venia desarrollando e imponiendo en Europa
con anterioridad al siglo XV. Existia en la misma Edad Media, y se ha observado
que los estudios de los clésicos, en particular de los latinos, no tuvieron solucién
de continuidad en Italia. Habria que mencionar, a partir del siglo XI, hombres de
letras que se consagraron a los estudios clésicos y se llegara sucesivamente a
Dante, Petrarca y Bocaccio. Nace una valoracién extraordinaria de los testimo-
nios de la Antigiiedad grecorromana que se descubrian sepultados u olvidados.
Las excavaciones ponen a la luz venerables obras de arte, y los monasterios faci-
litan el estudio de autores antiguos. Esa sucesion de humanistas y su poderosa
labor de exhumar los tesoros de la antigua literatura grecolatina, olvidada en los
archivos y bibliotecas medievales, constituia la preparacion del gran movimiento
cultural de Occidente de los siglos XV y XVI que se denominé Renacimiento.

Los humanistas fueron investigadores de la Antigiiedad clésica; creadores
también, pues no bebian pasivamente la cultura grecorromana sino, como conti-
nuadores de ella, querian rivalizar con sus obras de arte, estudios de ciencia y con
la ambicion de crear una literatura neolatina; y ademas, fueron también educa-
dores. Su labor pedagdgica se realizaba en los hogares escogidos de las ciudades
ricas, inclinadas a las actividades del espiritu. Florencia, por ejemplo, durante el
gobierno de los Médici, fue un centro extraordinario de humanismo que reuni6 a
sabios y artistas ilustres de la época. Los humanistas fueron maestros y precep-
tores de principes y magnates.

Las letras humanas y la educacion

El griego y el latin y las literaturas de Grecia y Roma se convierten en humanida-
des en el Renacimiento. Representaban «el conjunto de las letras humanas como
opuestas o diferentes de las letras divinas». Eran humaniore littere, es decir, le-
tras que humanizan, que hacen hombres. Los grandes espiritus de la Antigliedad
grecolatina constituian exponentes del poder del hombre entregado a sus propias
fuerzas en ese ambiente cultural. Después del largo periodo medieval en el que el
hombre se formd por medio de las letras divinas y en el conocimiento y la entrega
a Dios, renace en la cultura occidental una juvenil confianza en las fuerzas crea-
doras del hombre, que no tarda en exteriorizarse por medio de la ciencia y el arte.
Creaciones artisticas, producciones literarias, descubrimientos cientificos y geo-
graficos, invenciones, progreso econémico, el florecimiento de la vida urbana y el
creciente dominio de la burguesia son testimonios de la conciencia que de si
mismo ha adquirido el individuo y del poder y valor de la libre persona humana.
Pero la exaltacion del individuo implica a la vez la ruptura de todas sus limitacio-
nes: social, estatal, religiosa. El humanista sacude el rigor eclesiastico y se libera
de la organizacion social de la Edad Media. No quiere ser miembro de determinada
clase social y se proclama individuo libre, autbnomo. No significa esto que se aisla
de la sociedad; anhela por su esfuerzo y poder sobresalir, levantar su ser individual
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en el seno de la sociedad misma. En el trato social encontraba estimulo a sus fuer-
zas, reconocimiento a su peculiaridad. El Humanismo deja al hombre en libertad
para que, sin la rigida opresion teologica de la Edad Media y el formalismo dia-
1éctico de la Escolastica, pueda realizarse mediante un proceso de autoafirmaciéon
y expresar sin trabas su genio creador, su libre humanidad. Se trata de una radi-
cal postura antropocéntrica. Burckhardt ha considerado el Humanismo renacen-
tista como el descubrimiento del hombre.

El Humanismo niega la naturaleza divina y afirma la naturaleza terrenal del
hombre. Por esto rompe con la Edad Media, pero se une, en cambio, estrecha-
mente a la Antigiiedad.?

El estudio de la literatura clésica debia dar los medios para realizar el ideal
de plenitud humana que sustent6 el Renacimiento. La Antigliedad se convertia
en guia del hombre. Le ofrecia riquezas objetivas en todos los reinos del espi-
ritu. El hombre, segtn la idea renacentista, era capaz de todo lo que intentase.
Solamente debia, para ello, cultivar sus poderes, desear la cultura y elevar la
personalidad. El Renacimiento es el culto al hombre, como la Edad Media fue
el culto a Dios. Aqui el hombre vivi6 aislado del mundo; all4, retorna a él, a la
vida, a la acci6n, de acuerdo a un sentido que forja un nuevo tipo humano capaz
de realizar multiples y grandes posibilidades. Le6n Bautista Alberti representa
uno de esos hombres de espiritu renovado y de pujanza continua: poeta, orador,

8. En la educacion de la juventud se hizo primordial el cultivo de las humanidades, determinado -como afirma
Garcia Morente- por tres finalidades: «La primera -dice- consistia en que el estudio de las lenguas vy litera-
turas antiguas era considerado como un medio para la educacion y la formacién espiritual de la juventud dis-
tinguida y culta; los muchachos de hace tres siglos encontraban, en el trato diario con esos grandes hom-
bres de la Antigliedad, modelos para su orientacidon estética, a la vez que formaban su criterio, que les
permitia distinguir en las producciones del espiritu, lo mas fino, lo mejor, y lo mas basto y lo mas grosero;
encontraban todo un repertorio de formas de vida, de reacciones posibles en las circunstancias mas diver-
sas de la vida y modelos de hombre de sabiduria, de conducta, de arte politico, de arte de la vida. De toda
esa cultura antigua extraia el joven de entonces ejemplos y conocimientos que orientaban su vida de una ma-
nera clara.

»Pero las humanidades, en el siglo XVI, no eran solamente un medio para la educacion de la juventud; eran,
ademas, un fin en si mismas, porque cuando los jévenes habian transpuesto ya la edad juvenil todavia seguian
cultivando el trato con los grandes hombres de Grecia y de Roma, no ya como un medio para afinar su cul-
tura, sino como un fin, como una actividad que realizaban por si misma y sin otra finalidad ulterior. Consi-
derdbase entonces que, aparte de las actividades administrativas, politicas, militares o religiosas, el hombre
de gusto, por simple gusto, habia de sumergirse en la lectura y comentarios de los autores griegos y latinos.
Esa aficion, mantenida hasta los ultimos afios de la vida, perdurd en la humanidad occidental europea hasta
muy entrado el siglo XIX. Todavia el Rey de Francia, Luis XVIII, entretenia sus ratos de ocio leyendo a Hora-
cio. Era, pues, el cultivo de las humanidades no solo un medio de educacidn juvenil, sino un fin para la acti-
vidad misma de hombres maduros.

»En tercer lugar, consideraban aquellos humanistas del siglo XVI que la cultura grecolatina, transmitida a
nosotros a través de los libros y obras, constituia la herencia tradicional, inenajenable, de un pasado glo-
rioso. La ideologia del Imperio Romano, heredero a su vez del Imperio de Alejandro, y la cultura griega no
han cesado un solo momento de actuar en la mente de los hombres cultos hasta muy entrada la época mo-
derna. Considerabase esa vieja cultura antigua como un legado que no podia dilapidarse y que debia con-
servarse integramente en el estudio y en los corazones.

»Los hombres del siglo XVI se sentian a si mismos los continuadores de la cultura antigua, y por eso no que-
rian en forma alguna romper el hilo que los unia indisolublemente con aquellas formas extraordinariamente
perfectas de una cultura humana que ha sido, quiza, la mas rotunda y la mas cerrada que haya habido en el
planeta. El humanismo de ese siglo era fatal, histérico, y tan no quebraba la relacién entre el presente y el
pasado, que se entendia que sobre los fundamentos de ese pasado ilustre debian asentarse todas las posi-
bilidades del presente y del porvenir» (GARCIA MORENTE, Manuel, £/ cultivo de las humanidades, Universi-
dad Nacional del Litoral, Instituto Social, publicacién n® 39, 1938.
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escultor, pintor, musico, filbsofo, politico y arquitecto. De cada una de esas fa-
cetas de su personalidad ha dejado rastros perdurables. El Renacimiento fue
una prueba de la capacidad de la naturaleza humana. El estudio de las huma-
nidades en esta época no tenia por objeto hacer erudito y sabio al hombre, sino
hacerlo mejor y feliz. Todo tenia un sentido estético, miraba hacia la belleza y
la creacion. No era el valor ético el dominante. El ideal de vida del hombre uni-
versal era estético. En la creacion el hombre realizaba su libertad y esta le per-
mitia un movimiento general del alma hacia las demas esferas de la vida y el
espiritu: la investigacion cientifica, la matematica, los inventos. No habia otra
condicion para senalar el valor del hombre que las calidades de su cultura, de
su formaciéon y poder espiritual. Esto daba la medida del hombre. Las lenguas
y literaturas clasicas eran humanidades, porque de todas las actividades que se
cultivaban en esa época eran las mas capaces de exaltar las esenciales virtudes
humanas. Las humanidades tenian un fin: el cultivo del hombre en su faz espi-
ritual, el desenvolvimiento de su personalidad. Pero las humanidades, que ori-
ginariamente fueron un medio, no tardaron en convertirse en un fin, en un pre-
cario fin educativo: el estudio del lenguaje y la literatura de los antiguos, no los
asuntos fundamentales de su vida. La educaciéon decae, adquiere contenido li-
terario y sentido formal. El término humanidades fue limitadndose hasta signi-
ficar tinicamente lenguaje y literatura clasicos. Hoy suelen considerarse huma-
nidades solamente el estudio del griego y del latin con fines estrictamente
lingiiisticos. Tienden a una parcial erudicion, no a una plena formacién, y en
este sentido esas disciplinas suelen ser reemplazadas por otras de valor equi-
valente o con ventajas notorias.

La cultura humanista del siglo XV disminuy6 su vigor. Sobrevino una esti-
macién exagerada de la elocuencia. La educacion perdié su amplitud formativa y
se hizo estrechamente escolar, apoyada en la Retorica. En el siglo XVI surge el ci-
ceronismo, una forma limitada de educacion que solo busca el dominio del estilo
perfecto. Los escritos de Cicerdn fueron el contenido, y la imitacion servil de los
clasicos antiguos, el método. En Francia, en ese siglo, la cultura latina es estu-
diada sin seriedad, como pasatiempo literario o afan de erudicién. Produce el pe-
dantismo, falso saber libresco cargado de citas, en el que no aparece ningan jui-
cio propio y que tanto censur6 Montaigne.

Decadencia de las humanidades clésicas. Siglo XVII

Pero desde el 1600 hasta el 1700 comienza a ceder terreno el fervor humanista de
la época anterior. La posicion central del hombre, el sefiorio dominante a que lo
llevaron los siglos XIV y XV, decae. Su posicion sufre cambios profundos en mil-
tiples direcciones. Ante la Iglesia cambia notablemente. A las apasionadas luchas
del catolicismo y protestantismo del siglo XVI le sucede un periodo de franca to-
lerancia y hasta de indiferencia religiosa. Renace un intenso sentimiento por la
vida presente, la admiracién por el mundo y sus leyes y el cuadro de belleza y ar-
monia que ofrece. Leibniz aseguraba que de todos los mundos posibles este era el
mejor. El optimismo alcanza la categoria de concepcion del mundo y la vida. La
ley moral se apoyaba en la fidelidad a la naturaleza.
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La posicion del hombre ante el Estado también cambia. El individuo cede su
poderio al Estado. Creci6 el poder de los principes y los reyes. La formula «el Es-
tado soy yo» no tarda en pronunciarse. Las cortes se hicieron centros de educa-
cion y la vida cortesana condujo a la fundacién de academias de nobles.

Pero también se produjo un cambio de postura del hombre ante el universo.
Hasta esa época se creia que el centro del universo era la tierra. Sobreviene el mo-
vimiento cientifico moderno de Copérnico, Kepler, Galileo y Newton y con ellos
se produce la caida de la teoria geocéntrica y el surgimiento de la «nueva ciencia».

En el campo cientifico avanzan las ciencias naturales, la mecanica y la mate-
matica. Paralelamente a la tendencia intelectual que conduce hacia la investiga-
cion de lo natural y lo real se produce una profunda reforma en el criterio meto-
dolbgico. La autoridad de la tradicion caia ante el avance del criterio cientifico
fundado en la objetividad. En todos los paises se imponian los nuevos métodos.
El espanol Vives, el francés Montaigne y el inglés Bacon se esforzaron por impo-
ner nuevos criterios de certeza. Sostenian que la ciencia no tenia otra raiz que la
naturaleza, y es opuesto a la dignidad del hombre libre aceptar, sin un examen cri-
tico previo, la tradicién. Hay que partir de los sentidos y concluir en leyes gene-
rales de la naturaleza, por medio de la induccion, basada en la observacion, que
surgi6 como el nuevo método, el novum organum segin Francisco Bacon.

Los caracteres espirituales de esta época, como es 16gico, repercuten en la edu-
cacion. Sobreviene un apogeo de las ensefianzas de utilidad general y pasan a un
segundo plano las lenguas antiguas. No se veia en los estudios clasicos fuentes
objetivas para la formacion humana. Toma vigor la triple direccion: racionalismo,
realismo y utilidad.

Comienza a perderse la veneracion por los antiguos. El latin empieza a ser
sustituido, en parte, por otros idiomas: francés y aleméan. Adquiere valor con
Montaigne la defensa de la lengua nacional. Descartes escribe en 1637 su célebre
Discurso del método en francés. En el siglo XVII la lengua latina disminuye su
importancia hasta en el mundo cientifico, y se consideraba excesivo el tiempo que
exigia su aprendizaje. En las escuelas alemanas se utilizaban libros de Ratichius
y Comenio escritos en la lengua materna. Christian Weise fue el primero en in-
corporar al conjunto de las materias del gimnasio la lengua alemana. El griego
ocupd un lugar secundario y tenia interés particularmente para los que iban a ser
tedlogos. A fines del siglo XVII tom6 cuerpo una fuerte corriente contra el Hu-
manismo. En Francia se manifiesta concretamente en una polémica literaria co-
nocida bajo la denominacion de la «Disputa de los antiguos y los modernos».
Cada bando defendi6 con ardor su concepcion y veia en los valores de cultura que
sustentaban la base més seria para la formacion del espiritu. Vencieron los anti-
guos, pero de esa lucha naci6 la idea de que los escritores modernos podrian crear
un tipo humano tan definido, para servir de modelo, como el de los escritores de
la Antigiiedad.

Las humanidades clasicas pierden terreno, pero subsiste la idea de que hay
que formar un determinado tipo humano. La educacion sin un ideal formativo se
convierte en una tarea de aprendizaje. Hasta en los circulos palaciegos el ideal de
cultura cientifico-humanista decaia y era reemplazado por el del hombre mun-
dano, el moderno caballero que se destaca en artes de caballeria, en disciplinas ga-
lantes y en lenguas vivas, particularmente el francés. Cada pais, Francia, Alema-
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nia, Inglaterra, tiene en ese momento un modo de ser diferente, pero en todos
hay un espiritu comtn. Se aspira a una formacion realista, no clésica.

El realismo invade el campo de la educacion. El principio de la naturaleza pro-
voca respeto sobre la individualidad del nifio y del joven. Nace la pedagogia mo-
derna apoyada en el derecho humano del alumno. La biologia y la psicologia se
erigen en ciencias basicas de la educacion. El concepto de la educacion afianza su
poder. La educacion, segtn la idea de la época, aumenta las capacidades natura-
les del que se educa. Leibniz afirma que la educacion todo lo puede y vence, y Kant
asegura que el hombre es lo que la educacion hace de su ser.

Estamos en el siglo XVIII, en la «época de las luces», con manifiesto predo-
minio de matematica y ciencias naturales, y dentro de la corriente del raciona-
lismo imperante. En la educacion se prefieren los conocimientos reales, objeti-
vos, que disciplinan la capacidad de observacion y analisis y ofrecen utilidad en
la vida. El latin no juega funcion central en la ensenanza. La educacién idiomatica
se concentra en la lengua materna. Locke consideraba que de las lenguas extran-
jeras, primero debia ensefarse el francés, y después el latin.

El movimiento pedagdgico denominado el Filantropismo de Basedow, y que
esta dentro del pensamiento de la «Aufklarung» —el Filantropismo se funda en
1774 en Dessau— es también de tendencia realista. En cuanto a las lenguas clési-
cas, su posicion es la siguiente: francés y aleman primero, mas tarde latin, y re-
chaza la ensenanza del griego, sustituyéndola por otras materias de reconocida
utilidad.

En esa época nace un gran interés por el dominio de las lenguas modernas y el
conocimiento de la realidad. La razén domina de un modo exclusivo por la in-
fluencia creciente del cartesianismo, primero, y de la Enciclopedia, después. La
educacion humanista se hizo formal y la ensefianza cayd en un juego de normas 16-
gicas y de preceptos estéticos. Se percibe una ausencia de todo sentimiento natu-
ral y espontaneo, contra el que se levanta el pensamiento pedagogico de Rousseau.

Pero el racionalismo no cierra de modo absoluto el mundo de la cultura. Sur-
gen en la misma época movimientos como la pedagogia del Pietismo primero, y
el Neohumanismo, més tarde. El Pietismo, inspirado por el pedagogo Francke,
alrededor de 1700, apoya la educacion en el sentimiento de piedad y en el amor a
Dios. No tuvo el caracter cerrado ni la trascendencia de la Escolastica, pero al
saber natural de los iluministas le opuso el punto de vista de la sabiduria cris-
tiana.

Sentido pedagogico del Neohumanismo aleméan

La verdadera y profunda reaccion en favor de las humanidades viene con el Neohu-
manismo alemén de fines del siglo XVIII, simultaneo al Idealismo, e inmediata-
mente anterior al Romanticismo. Representa una reacciéon contra el racionalismo
de la «época de las luces» y la Enciclopedia, un intento vivificador de la vida hu-
manay una aspiracion a la realizacion del hombre total. Encarnaron destacadamente
este movimiento Herder, Guillermo de Humboldt, Schiller y Goethe. Para ellos el
concepto de humanidad equivale al de autoformacion, perfeccionamiento indivi-
dual, y se dirige en primer término al cultivo de la personalidad. La misi6én del hom-
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bre era el cultivo de si mismo, el desenvolvimiento de lo que tiene de genéricamente
humano, no el hombre profesional, ni el hombre de clase, ni ninguna forma parcial
de humanidad que se rija por exigencias exteriores. Lo esencial del hombre era su
formacion; el resto de sus actividades, politicas, sociales, era secundario. E1 hombre
completo, la humanidad total era el ideal de formaciéon que Hamann expres6 del si-
guiente modo: «Todo lo que el hombre emprende en su actividad ha de ser el resul-
tado de todas sus fuerzas reunidas; toda fuerza aislada es reprobable». Esta formula
constituia también una critica al racionalismo unilateral dominante. Ademas de la
razon, el hombre formado debia mostrar activa la fantasia, la intuicién, el senti-
miento, la voluntad. La vida debia ser producto de todas las potencias humanas, y
el hombre desde el punto de vista ético debia aspirar a una ley propia, a ser una per-
sonalidad libre, auténoma. El ideal de la personalidad era la razén de existencia de
cada ser individual. «La dicha suprema de las criaturas humanas —decia Goethe—
consiste en la personalidad.» El principio de Bildung —formacion— se convirti6 en
la direccién espiritual dominante de la época que va de 1770 a 1830 en Alemania. Esa
concepcion de la vida llegd a ser una fuerza historica de primer orden, el ideal cul-
tural de una época. ¢Podria hallarse realizado este ideal humano en algtin momento
de la historia? El Neohumanismo lo descubre en la Antigiiedad clésica, particular-
mente en Grecia. Por eso se suele ver en ese movimiento un redescubrimiento de la
Antigliedad, un nuevo retorno a la cultura helénica, pero no de caracter fundamen-
talmente estético como en el Renacimiento, sino ético. Como ningtn otro movi-
miento, este ha sido una tentativa de educacion del hombre.® Los clasicos alemanes
han sido educadores y el Neohumanismo es un movimiento cultural de contenido li-
terarioy, a la vez, de sentido pedagdgico. Revive los idiomas clasicos, especialmente
el griego. Ademas de las ideas y sugestiones que corren a través de sus obras cienti-
ficas, poemas, conversaciones, cartas y dialogos, existen exposiciones de ideas sobre
educacion.’ A todos les preocupd el problema fundamental de la educacion del

9. DE MONTOLIU, Manuel, en E/ humanismo y los estudios clasicos en la educacién, 1925, dice acerca de este
movimiento: «En el nuevo humanismo palpita un esfuerzo para conservar a la personalidad libre en su fuerza
individual dentro de la unidad de la ley moral. Es un noble esfuerzo para estetizar la personalidad moral hu-
mana. Pero este esfuerzo no olvida de ningiin modo el aspecto practico o activo de la vida real. Es un es-
fuerzo hacia una nueva educacién del hombre. La educacion no ha de cultivar solo una parte del hombre.
Cuando surgio el nuevo movimiento humanista, en el ambiente intelectual y moral de Europa resonaban por
todas partes las voces reclamando el retorno a la naturaleza, a los sanos y virgenes instintos de la humani-
dad primitiva. Pero asi como el pueblo fiel a la naturaleza era para Rousseau un mero ideal, un puro suefio
de la fantasia, para el nuevo humanismo era simplemente un hecho histérico, un ideal que ya habia tenido
su realizacion, lo mas perfecta posible, en la Grecia antigua.

»Pero en la historia no se da nunca un retroceso, sino siempre la evolucion hacia adelante, un progreso in-
cesante. Hubiera sido un suefio absurdo pretender la retrocesion de la humanidad moderna a la antigua hu-
manidad griega. Y por esto los nuevos ideales humanistas giran siempre en busca de la férmula capaz de
transfundir el espiritu de aquella humanidad rica de instinto, de una sola pieza, sin artificios, a la humanidad
presente enferma de razon y alejada tragicamente de la sana ley de la naturaleza. Todo el nuevo movimiento
humanista que a la sazén se produjo, reconociendo que esta transfusion no podia venir por un gracioso don
de la naturaleza y de la fortuna, se pone a la obra con la noble ilusion de realizar el milagro por medio de la
educacion de la personalidad» (de Humanidades, tomo X, La Plata).

10. Pueden citarse los siguientes trabajos de caracter pedagdgico: La educacién de la humanidad, de Lessing;
el Diario de Viaje y los Discursos escolares, de Herder; Los afios de aprendizaje de Guillermo Meister, de
Goethe; Cartas sobre la educacién estética del hombre, de Schiller; Levana, de Juan Pablo Richter; Conferen-
cias, de Schleiermacher.
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hombre. Pestalozzi, el genial educador de esa época, representa, por su teoria peda-
gobgica y por su practica educativa, una resonancia del Neohumanismo, del Idea-
lismo poskantiano y del Romanticismo que llenan las postrimerias del siglo XVIII y
la primera parte del XIX. Para él la educacion tiene como finalidad la formacion ge-
neral humana. Toda preparacién profesional esta supeditada a la formacién gene-
ral. Es decir, el cultivo integral de la humanidad es previo a cualquier formacién es-
pecializada.






Capitulo XI

El Humanismo y nuestra época

I. HUMANISMO HISTORICO Y HUMANISMO ACTUAL

No es necesario insistir sobre los caracteres espirituales de nuestra época y se-
fialar, una vez mas, las potencias y factores dominantes en la civilizacion occi-
dental del presente. En el siglo XIX las humanidades sufrieron recios ataques,
y no escapa a la mas ligera apreciacion el efecto de la ausencia de cierto espiritu
humanista sobre la formacién del hombre actual. Por un lado el Romanticismo,
en la primera mitad de ese siglo, habia propagado la teoria de que las épocas
histéricas son tan diversas, y a veces tan opuestas entre si, que es imposible la
comprension de una cultura por los hombres de otra. Cada una constituye un
sistema de formaciones objetivas, de valores propios, fijos, inasibles a los por-
tadores de valores de otra cultura. Es posible comprender literalmente el pen-
samiento de los escritores antiguos, pero no entrar en su sentido profundo, en
el alma de otra civilizacion y procurar que ella tenga eco en nuestro espiritu.
Esta doctrina rest6 prestigio a las letras antiguas, y exalt6 el valor de las len-
guas y culturas modernas y la necesidad de conocer el sentido y las formas de la
vida contemporanea.

A ello hay que sumar el avance de la ciencia positiva y la técnica y el paralelo
desarrollo de la economia en sus diversas formas. Estas potencias, espirituales y
sociales, han creado una nueva actitud del hombre ante los problemas de su for-
macion. Hoy es inevitable partir para ese fin de las conexiones reales de la vida del
presente. ¢Podria un sistema educativo aislarse del presente y buscar en la Anti-
giiedad, en la Edad Media o en el Renacimiento, fuentes humanistas para un ideal
contemporaneo de formacién? Si entendemos, como corresponde, por formacién
la organizacidén y estructura de un mundo espiritual en la individualidad del hom-
bre, debemos significar que solo partiendo —como expresa Hans Freyer— de los
hechos de «vivencia» que conectan al hombre con su terreno social, puede al-
canzar valida estructura un mundo espiritual de esa indole. Por esto, no es posi-
ble determinar de una vez para siempre, de un modo fijo, la tarea de la formaciéon
ni la idea humanista que la debe regir. La formacién depende en primer término
de los principios espirituales y sociales de la época, como ya hemos considerado.
Por eso, en la actualidad no podemos regir la formacién del hombre joven por las
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normas de ciertos humanismos histéricos.! El humanismo como fuerza forma-
tiva debe ser aclaracion y fortalecimiento de nuestra vida y de nuestro espiritu
contemporaneo. El humanismo formativo es aquel que impulsa la vida hacia pla-
nos ascendentes. Debe ser un humanismo actual, un sistema de valores vivos que
surja de la concreta existencia social del hombre.

La palabra humanismo debe adquirir un nuevo sentido y alcance. El uso
histérico de varios siglos la ha llevado a significaciones precisas con respecto a
su época, pero arbitrarias e imprecisas si con ellas se quiere entender el mundo
moderno. Pensadores de nuestros dias definen el humanismo dandole limites
diversos. Huizinga se sirve de este término para designar el movimiento espi-
ritual que, de Petrarca a Erasmo o mas tarde ha tendido a renovar sobre un pa-
trén clasico los modos de expresion, y en alguna suerte de pensamiento, de la
civilizacion europea.? Curtius ve en el Humanismo un movimiento milenario
—del 800 al 1800— de Carlomagno a Goethe, sin posibilidad de caracterizarlo
en cada una de sus épocas. No se ha podido aprehender con rigor el contenido
de cada periodo. Hay muchas direcciones del humanismo, pero en todas se per-
cibe, como idea central, un tipo de hombre a formar. Seria muy estrecho ver en
el humanismo Gnicamente la incorporaciéon de tal o cual materia en la ense-
fianza para la juventud. El significado actual del humanismo es mas dificil aun.
Las concepciones mas opuestas caen bajo esa denominacién. Pero se nota si
que el humanismo contemporaneo no trata de retrotraer, tanto en la vida como
en la educacion que debe ser vida también, un viejo, acaso olvidado huma-
nismo, y adaptarlo a nuestra época. Hoy los movimientos humanistas necesi-
tan promover una plena exaltacion de la vida, por el empuje de su impetu y por
la direccion de altos y vivos valores de cultura. No podriamos encontrar en las
diferentes épocas historicas una concepcién del humanismo adaptable a nues-
tro tiempo. Curtius deduce de este hecho una concepcion fundamental: «si que-
remos —dice— defender eficazmente el humanismo, nos guardaremos de iden-
tificarlo con ninguna de sus manifestaciones histéricas. Es contraproducente,
por ejemplo, implicar el destino del humanismo en la cuestion de la conve-
niencia de las humanidades en la segunda ensefianza. El humanismo del ba-
chillerato no es sino una forma particular del Humanismo eterno. Pero es un
empefio inocente pretender despertar en el mundo el amor al humanismo, par-
tiendo de la escuela».3

1. Juan ESTELRICH, en E/ «Entretien» de Buenos Aires. Hacia un nuevo humanismo, 1936, considera que para
obtener un humanismo nuevo que interprete y satisfaga nuestras necesidades actuales no nos sirven los hu-
manismos histoéricos. «Llamo humanismos histéricos -dice- a los fendmenos de renacimiento que se produ-
jeron a lo largo de nuestra historia cultural y en los que intervino la utilizacidon de la Antigliedad: el huma-
nismo carolingio, el humanismo individualista del cuatrocientos italiano, el humanismo internacionalista del
gran Renacimiento europeo, los siglos de oro de las literaturas occidentales europeas, el humanismo de los
enciclopedistas, el humanismo romantico francés o la filologia clasica germanica. Tampoco nos sirven los hu-
manismos de tendencia -el cristiano catdlico o su oponente el racionalista pagano irreligioso- considerados
como sistemas que ya dieron de si lo que podian.» Sostiene que hay que tomar de estos humanismos todo
aquello que pueda asegurar una renovacion actual de la cultura occidental.

2. Vers un nouvel humanisme, op. cit.

3. CURTIUS, Ernst Robert, «El humanismo como iniciativa», Revista de Occidente, n® 59, Madrid, 1932.
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Si hoy se ensenara griego y latin en todas las escuelas secundarias no podria
decirse por ese hecho, lisa y llanamente, que nuestra época representa un huma-
nismo, ni con esa ensefianza dejaria de mostrar sus rasgos antihumanistas. Hoy
no es la formacion humana la preocupaciéon dominante. Otras potencias y otros
intereses mueven la vida del hombre, aunque a veces en lugar de elevar sus cua-
lidades producen en él una deformacion. El espiritu de la época y las condiciones
de nuestra sociedad son los que deben cambiar; requieren un tipo de vida en el
que se anteponga lo humano a cualquier otra actividad. La escuela sera una reso-
nancia de ese espiritu, y el joven se formara en ese medio y en esa escuela, en-
vuelto por una atmosfera plena de humanidad.

No hay que resolver la necesidad contemporanea de humanismo acudiendo
a las definiciones precisas de los humanismos antiguos. Humanismo no es hoy
un concepto cerrado de cultura y de la educaciéon que esa cultura inspira. Hu-
manismo debe ser una conciencia: la posicion del hombre como ser de la histo-
ria y la de su papel en esta época. Es un modo de atender y resolver la insatis-
faccién que produce el mundo actual. El humanismo debe sujetar el hombre a su
tiempo, pero este no es solo la vida fija del presente. Todo humanismo enraiza el
hombre a sus tradiciones de cultura. Por eso una formacion actual puede nu-
trirse de humanidades clésicas, pero seria incompleta si solo respondiera a ese
patréon pedagogico y espiritual. Produciria una inevitable angustia, la misma que
sentiria el hombre incompleto de nuestro tiempo si pudiera lograr clara con-
ciencia de que su vida, formada en los dias actuales, est4 regida solamente por un
sentido de realidades inmediatas, sin normas para la creacién y el pensamiento
y sin estimulos espirituales para la accion.

Ya se sabe que la presente es una época de crisis de cultura, una época que ca-
rece de orden interno, de valores con alcance universal, de principios directivos
comunes para todos los seres humanos que a ella pertenecen. Cuando esos valo-
res dominan, la realidad es interpretada tomando como punto de arranque una
conexion superior de sentido. La realidad no aparece reconocida simplemente
como es. La envuelve el espiritu de la época y le da sentido, matiz, fuerza. En las
épocas criticas no existe un orden de valores supraindividuales. La realidad queda
desnuda y asi la vemos. El pensamiento no capta otro orden que el de la realidad.
El final del siglo XIX sinti6 este cambio realista y vio que la vida ya no se regia por
ideales o valores sino por realidades, duras e inmediatas realidades de la época.
Decayeron las tareas superiores y el hombre corre, desde entonces, por imposi-
cion de la época, tras del saber practicamente util. La educacion se limita a ser co-
nocimiento de su campo de actividad, y la cultura aplicacion del pensamiento a la
realidad presente y de la voluntad hacia fines obtenidos del puro anélisis de la ac-
tualidad. En ese tipo de cultura la ciencia adquiere un lugar central, pero la cien-
cia realista, la del siglo XIX, cuya influencia alcanza a nuestra época. Esa ciencia
estudia el mundo real y los hombres reales, particularmente las leyes y los movi-
mientos sociales. Se trata de un estudio de la actualidad real, tal como es, sin una
finalidad predeterminada, sin sometimiento a un deber ser, sin imperio de valores.
Por eso ha dicho Hans Freyer que el realismo, el conocimiento empirico de lo exis-
tente, se convierte en la obligacion suprema de una época critica. La pedagogia en
todas sus formas cae en las redes del realismo y la segunda ensefianza no puede
eludir esa direccion.
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Pero hay que salir de la época critica y convertirla en época positiva, es decir,
regida por una idea de humanidad, por un ideal de cultura. Esa idea no puede ser
extrafa al presente. Necesitamos un humanismo actual. ¢Podriamos salir de lo ac-
tual para formarnos en un sentido humano? Es decir, épodriamos, con el pretexto
de un nuevo retorno a la Antigliedad, renegar de los valores de la civilizacién mo-
derna y acusar sus productos: la gran ciudad, la técnica, la maquina, la divisién
del trabajo? Seria una ingenuidad luchar contra el predominio de estos hechos.
Pero seria también contribuir al aumento de la mecanizacién contemporanea con-
siderar estos hechos, por ser actuales, como valores o normas para la vida hu-
mana. En lugar de humanismo acelerariamos la deshumanizacion que ya regis-
tra nuestro tiempo. Ciertos reformadores actuales de la educacion ven en la
fabrica y en el taller el &mbito necesario para la formacién de los muchachos. Esto
es una forma de realismo ingenuo aplicado a la actualidad, pero no un modo pro-
fundo de meditar y resolver los problemas pedagogicos. El filosofo contempora-
neo Hans Freyer, en un estudio sobre La crisis de la Bildung en la actualidad,
afirma que «muchos planes pedagogicos, y especialmente los estudios de actua-
lidad en la escuela, terminan en ese callejon sin salida. Consideran como mate-
ria de estudio lo que muchas veces la actualidad tiene de més pasajero o de mas
sensacional (desde los precios en el mercado mundial hasta los procesos crimi-
nales y desde las estadisticas de desocupacion hasta las marcas de automoviles).
Una Bildung (formacion) asi orientada llevaria a producir, en los malos casos,
bolas sin manijas, y en los buenos casos, una completa y simple erudicién perio-
distica. Pero debemos preguntarnos si los valores de la Bildung del mundo mo-
derno no tienen inevitablemente este significado realista. Asi la vida econémica
con su caracter duro e ineludible. Asi la organizacién profesional que ha roto con
todas las ligaduras tradicionales. Y asi también la vida politica moderna con su ex-
traordinaria publicidad que llega a todos los hombres y que entusiasma especial-
mente a los jovenes, produciendo una formacién ciudadana realista». Se trata de
un claro y decisivo diagnostico del estado cultural de nuestra época expresado
por un fil6sofo y socidlogo de gran autoridad.

Como lo hemos sostenido en otros capitulos, no es posible oponerse al desarro-
llo de la civilizacién moderna ni negar las ventajas que ha traido a ciertos aspectos
de la vida humana. Pero lo que no es posible tampoco es realizar la formacion en el
mundo de los hechos, como si fuera el mundo de la cultura. No es necesario sefialar
las diferencias entre uno y otro, ni advertir como este constituye para el hombre un
mundo formativo, acaso, el mas poderoso; y aquel, en cambio, carente de ese poder.
Nadie llegaria a ser persona si solo viviera en el mundo de los hechos. No podria
conducir su existencia hacia una formacion, ni dar a su ser una unidad, convertirlo
en un universo. No iria mas all4 de comprender la realidad que lo rodea, y de enca-
minar su existencia sobre los duros carriles de los hechos y poderes de su época, sin
ilusiones ni ideales para sobrepasar inmediatas realidades.

Pero no hay formacion humanista si no parte del ser interior y de un mundo
de valores. Tomar los hechos como punto de partida de la tarea formativa es
una posiciéon antihumanista. Los valores deben impresionar el espiritu juvenil
hasta ligarlo a ellos para que pueda asi realizar una vida personal, es decir, re-
conocer un orden o un universo de normas directivas de todos sus actos y pen-
samientos.
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Es incuestionable la necesidad de postular las bases de un humanismo con-
temporaneo y encauzar dentro de él la cultura de nuestra época. La educaciéon
tendré4 que ser una resonancia de esa cultura. Esta la proveera de principios di-
rectivos firmes, no arbitrarios y miltiples como ahora. A ningin observador se le
escapara que la educacion juvenil de nuestro tiempo no esta regida por una uni-
dad de valores, por un nivel cultural dado, hasta el cual todos debieran ascender.
Pero el problema de un nuevo humanismo no se resuelve con sustituir la Anti-
giiedad clasica por la actualidad, es decir, el conjunto y el juego de la realidad pre-
sente en lugar del contenido estético y ético que guardan con perfecta unidad la
literatura y filosofia helénicas o la cultura romana.

Un ideal humanista de formacion esté en vigor cuando se percibe una simili-
tud, una correlacion entre el ser individual que se forma y el contenido espiritual
de la época. Asi se realiza la vieja idea de que en las partes debe reflejarse el todo.

¢Ocurre en la actualidad en Occidente este fenémeno de relacion entre la uni-
dad de la cultura y el ser individual que se forma? Hans Freyer distingue las épo-
cas positivas de las épocas criticas mediante dos imagenes: las primeras son com-
parables a los remansos de un rio, poseen un nivel comun y tranquilo. Las segundas
son como las cataratas o como los torrentes: épocas que no poseen un nivel, pero
que lo buscan. En ellas todo se derrama violentamente, y el curso comtn se divide
en corrientes aisladas, que actian encontradamente. De acuerdo a este cuadro, el
fil6sofo citado descubre la esencia de la totalidad de una época critica como la ac-
tual, en el movimiento, en la caida, en el cambio. Por eso en esas épocas los indivi-
duos no pueden llevar en si la representacion de una totalidad cultural. Esta es la
causa de que hoy se carezca de un ideal humanista de formacion, y puedan, en cam-
bio, realizarse ciertas formaciones parciales, sin sentido de totalidad, como son las
profesiones y otras formas de la actividad especializada.

El aspecto historico de nuestra época no favorece la realizaciéon de un ideal for-
mativo humanista. Aleja cada vez més al hombre de ese cauce y lo sumerge en las
necesidades sociales o individuales. Ocurre a la inversa de lo que acontecia en la
época del clasicismo aleméan, en que Guillermo de Humboldt afirmaba que la pri-
mera ley de toda verdadera moral era «férmate a ti mismo», y después de ella, la
segunda «acttia en los otros por lo que ta eres». Pero esa formacion de si mismo
no era sino un reflejo de la relacion que se produce entre «macrocosmos» y «mi-
Crocosmos», o sea, entre mundo espiritual e individualidad formada.

En nuestra época esa relacion no se produce. Falta unidad espiritual, es decir,
no existe el «macrocosmos». En cambio se registran direcciones aisladas que hacen
de la actualidad un movimiento multiforme que arrastra a los individuos. Nuestros
semejantes acttian sobre cada uno de nosotros. Somos hoy, fundamentalmente,
materia social, no cultural. No reflejamos el espiritu de una época, sino la masa de
una sociedad. Realizamos una unidad que se nos impone desde fuera; no repre-
sentamos desde nuestro interior la unidad de un espiritu que nos envuelve, de una
cultura en la cual participamos y con cuyos valores nos regimos. Se hace dificil,
acaso imposible, la realizacion de la persona, es decir, vivir desde un centro espi-
ritual. No alcanzamos a ser una estructura céntrica, activa, pero podemos hacer
actuar nuestras fuerzas interiores para aclarar y comprender el cuadro de nuestro
tiempo. En efecto, hoy no podemos llegar a una formacion si cerramos los ojos a
la realidad para sumergirnos iinicamente en un mundo cultural que posea unidad
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rigurosa, extrafio a nuestros resortes interiores y a nuestras necesidades externas.
Hoy necesitamos, como primera exigencia de nuestra formacioén, iluminar con
nuestra conciencia el agitado panorama del tiempo que vivimos. Es esencial en el
esfuerzo formativo alcanzar clara conciencia de la situacién histérica. En las épo-
cas clasicas la formacion, reducida a términos simples, no es méas que representar
el espiritu de la época en nuestra personalidad. Hoy la formacién es estar en el
movimiento del tiempo. Esto no tiene un significado simple; no quiere decir que
la formacion se realiza participando practicamente en un movimiento parcial. No
se puede creer que es suficiente actuar en partidos, sectas o tendencias sociales, po-
liticas o religiosas para estar dentro de un mundo formativo. Formativa es la vision
total de la época, porque asi, bajo su influencia, cada uno se considera ligado a su
tiempo. Apoyado sobre esta conciencia el hombre tiene libertad para decidir su
puesto de accion y realizar sus decisiones. Quien ha alcanzado estas condiciones
es un hombre formado, posee responsabilidad. Participara del movimiento de su
tiempo con conciencia y resolucién propias, y no impulsado o arrastrado por acon-
tecimientos o por amos ineludibles. Hans Freyer ha definido la formacién en nues-
tro tiempo como «la soberania espiritual de aquel que con plena conciencia de la
situacion historica esta en el movimiento de su época».

Sila adquisicion de una conciencia de la situacion historica es hoy el punto de
partida de toda tarea formativa, esta no puede producirse sino sobre la base de un
determinado lugar, y entrar en la comprensién de sus caracteristicas y valores.
Pero la formacién supone una amplia capacidad de comprension de otras carac-
teristicas y valores que no sean aquellos dentro de cuyo circulo se actta. Ya diji-
mos que la comunidad nacional constituia un inmediato &mbito formativo, pero
que ella no excluia la comprension de la comunidad universal. Lo primero que el
hombre joven actual debe alcanzar es una conciencia de la vida contemporanea,
y reconocer sus ascensos y sus caidas. Esta comprension se vuelve una atmdsfera
envolvente del hombre, un factor formativo. Cuanto mas profunda y clara sea la
conciencia de la posiciéon del hombre en su época, mas comprension tendra, y
sera més facil que los individuos opuestos, como las naciones, se entiendan entre
si. Habra unidad en la comprensién. Mas que unidad, unificaciéon. Disminuiran
0 no existiran fanatismos y persecuciones, tan pronunciados y destructores en la
Europa actual.

Pero una atmosfera social e histérica no implica que ella debe ser inevitable-
mente una presion formativa. A veces hay que oponerse a su direccion. Veamos por
ejemplo lo que ha ocurrido en Norteamérica y que, tan acertadamente, ha obser-
vado André Siegfried. En ese pais desde hace mas de veinte afios se ha producido
un cambio fundamental en su vida material. Ese cambio genera una nueva at-
mosfera vital, que ha penetrado todo lo circundante. Esa atmoésfera es la «estan-
darizacion» de la vida bajo la influencia del equipo mecanico y colectivo, el ma-
quinismo y la produccioén en masa. La mecanizacion es irresistible y alcanza a todos
los terrenos: la sociedad, el Estado, la industria, el comercio, la ensenanza, el hogar,
el individuo. Ha transformado profundamente la civilizacién norteamericana del
siglo XIX. Entonces imperaba el individualismo —la llamada edad del pioneer—.
Brillaba la iniciativa, el esfuerzo, la realizacion y la conciencia moral de la respon-
sabilidad individual. Ahora, ese pais esta en pleno dominio de la organizacién co-
lectiva de la economia, la administracion, la publicidad, la ensefianza, etc. El nor-
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teamericano vive una nueva atmosfera en la que las virtudes creadoras y de ini-
ciativa no son las que mas sobresalen, porque imperan moldes comunes, idénticas
estructuras materiales y sociales. Se ha producido una gran identificacion por la in-
fluencia de la vida material. Precisamente, a raiz de este fendmeno, ha nacido una
corriente formada por pensadores y escritores jévenes tendiente a restablecer el
imperio de la personalidad sobre otros poderes. Un nuevo esfuerzo formativo
quiere rectificar la corriente antihumanista a que arrastra esa atmosfera. Pero la
primera actitud para encaminarse en ese esfuerzo es tomar conciencia del modo de
ser de ese pueblo.

La comprension libre y veraz de la época debe crear una atmosfera que pueda
convertirse en el espiritu actual, en la conciencia de sus problemas, de sus bienes
y de sus males, para cefiirse a unos y separarse de otros. Esa atmosfera reempla-
zaria el «macrocosmos» cultural de las épocas clésicas. A esto debe llegar nues-
tro tiempo, y aunque lejos de ello est4, tiene que dar lugar al nacimiento de una
trama de ideas y convicciones necesarias para influir espiritualmente en las nue-
vas generaciones con el vigor y unidad de una época de gran cultura. ¢A qué con-
clusiones nos conduciria una comprension clara y profunda de nuestra época?
¢En qué medida esta comprensién puede servir de base al esfuerzo de dar vigor a
un humanismo actual, al empefio de formar el hombre en nuestros dias? El hom-
bre formado en una época de seguridad econémica y de unidad cultural presen-
cia su propio proceso formativo, sin luchas exteriores, solo con las angustias in-
teriores propias de la vida creadora. Un sistema de valores firmes y positivos
constituye la estrella orientadora de su vida individual. La marcha es ascendente,
y los obstéculos son escasos en el camino. Si los hay, son mas bien individuales.
Pero colocado frente a un cuadro histérico como el actual debe abrirse camino en
una de las dos mayores perspectivas que se le presentan: o tomar conciencia de
su tiempo, distinguir lo que en él hay de noble y de miserable, separarse de las
fuerzas descendentes y realizar en un ambiente elevado la tarea de su propia per-
feccidn; o, al contrario, buscar la huella que todos recorren y dejarse arrastrar por
la corriente comuan. Aqui no realiza ninguna tarea de formacion, sino mera imi-
tacion de lo colectivo, de la masa. Esta es la que tiene hoy mayor vigor.

Lo colectivo es, sin duda, el Aambito més caracteristico del hombre occidental
de este siglo, particularmente del europeo y americano del norte. Constituye un
sistema comodo de resortes para mover la vida de cada cual. Se trata de un anti-
humanismo: el eje de la existencia humana no esté en el ser mismo, sino en el
«otro», en los demas, en la multitud. Cada ser individual se cubre de la modali-
dad colectiva y con ese rostro y expresion desenvuelve su vida. Cuanto mas se pa-
rezca a la vida de los otros mas perfecta sera desde ese punto de vista. Engendra
condiciones de conformidad, y paralelamente, de negligencia, de inercia, signos
de nulidad humana.

La primera ley de un humanismo actual es la necesidad de restablecer el ideal
de la persona humana. Es imprescindible despertar esta idea y el deber de su rea-
lizacion tanto en los planos elevados de la cultura como en toda la vida pedagogica.
Levantar escuelas juveniles para que ellas reflejen simplemente el amor a lo co-
lectivo, caracteristico de nuestro tiempo, y generen sus modalidades en los hom-
bres nuevos, es negar el fundamental propdsito de toda auténtica realizacion pe-
dagogica. La pedagogia se desacredita cuando mata la vida y anula el espiritu con
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el pretexto de favorecer ciertos desenvolvimientos. Lo mismo ocurre en la socie-
dad con los regimenes politicos que se fundan en la supresion del valor individual
humano. La necesidad de restablecer la idea de la persona humana en todos los
campos de la cultura supone el rechazo de lo colectivo como fuerza formativa. Lo
colectivo solo produce una alteracion de las aptitudes individuales, una deforma-
ci6n del destino personal, una identificacién en masa de acuerdo a moldes de ins-
tituciones y costumbres, a veces espontaneas de la sociedad, otras conscientemente
impuestas por el Estado. Lo colectivo genera una concepcién de la vida sin esfuerzo
y sin responsabilidad, y por lo tanto sin satisfacciones ni penas. Mas que la elabo-
racién de un vivir, cada hombre consiste en un dejarse vivir. La voz de los demas
es una orden y es su conciencia. Ni los éxitos ni las culpas son propios. Como un
ciego camina sostenido y advertido desde fuera, pero le falta en absoluto lo que el
ciego suele poseer, una honda vision interior. Por eso el ciego canta su propia tris-
teza o suele dictar sus mas intimas voces interiores. Solo cuando se manifiesta vida
intima la creacién es posible. El hombre-masa carece de esa vida interior. Es ra-
dical y groseramente imitativo, incapaz de creaciéon. Thomas Mann, profundo hu-
manista de nuestro tiempo, advierte al europeo que el anhelo de la generacién co-
lectivista es la vacacion perpetua de st misma. Vivir sin ningtn ideal, esfuerzo ni
responsabilidad. Lo que quiere, en cambio, agrega, es la embriaguez. Pero no la
embriaguez en sentido elevado y aun sagrado, sino la que produce el rebajamiento
del hombre por su identificacion en masa y su vida comprimida por los métodos
colectivistas de la sociedad moderna. A Thomas Mann le apena profundamente
que el hombre joven, el que se esta formando, no pueda ya, por ejemplo, cantar
solo, personalmente, o en grupo responsable, y tenga que hacerlo al paso caden-
cioso de la marcha en masa. El fin que esto importa «es la embriaguez, es librarse
del yo, del pensamiento, méas exactamente y de un modo més general, de 1o moral
y lo razonable; y también, digamoslo mas claro, del miedo, de la angustia de vivir».

Esta manera de vivir concluye casi instantdneamente en la impersonalidad, en
la deshumanizacién. Engendra un sistema mecéanico de existencia en el que el
joven se pierde, olvida lo que hay de serio y grande en si mismo. No ocurre asi
cuando cultiva esa esfera intima con la mirada puesta en la verdad y en la liber-
tad, elevadas categorias de la persona humana.*

Estos hechos contemporéneos han determinado una inversion de valores.
Los esenciales han descendido, y los secundarios han llegado al primer plano de
la vida. Hoy dominan los medios sobre los fines, los automatismos sobre las fuer-
zas humanas centrales, las técnicas sobre los actos creadores. Ha perdido te-
rreno, notablemente, la naturalidad del hombre. Este est4 envuelto por una capa
extranatural de supuestos técnicos que constituyen el méas inmediato paisaje de
su vida. Pero ese contorno no es humano, sino artificial. Lo constituyen, no mo-
tivos morales, sino artefactos, utensilios, sobre todo instrumentos del «confort».
Estas cosas envuelven al hombre y constituyen el clima mas habitual de su exis-
tencia.

4. Es innecesario, por la vasta difusidén que ha tenido, recomendar el libro La rebelién de las masas, de J. Or-
tega y Gasset, en cuyas paginas expone el fenémeno social contemporaneo del advenimiento, la ascension
y el poderio del hombre-masa, que describe con maestria.
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También envuelve al hombre de nuestra época una extremada publicidad de la
vida. La personalidad queda muchas veces oculta o vencida tras la presion de
la vida ptblica. La expresion de lo propio y peculiar se sustituye por el reflejo pre-
ferente de formas fijas, usos comunes o funciones sociales mecanizadas. El trato
con los demaés tiene que mostrar el ser verdadero, el yo personal de cada uno, pero
hoy ese trato exhibe, generalmente, la capa gregaria que los demas han dejado caer
sobre nosotros, el yo colectivo. La excesiva influencia de la vida ptblica deja vacia
la intimidad, la vida personal, los sentimientos fundamentales. «Hay almas tan te-
nues y diminutas —dice Garcia Morente— que solo viven de las valoraciones colec-
tivas y sociales aprendidas y recibidas de fuera. Son almas que aun en la soledad
siguen alimentandose de puros lugares comunes y haciendo vida ptblica, incluso
en lo mas privado; son seres cuya existencia y pensamiento reproduce docilmente
los tipos y topicos sociales vigentes en su mundo. Otras almas, en cambio, mas
profundas y originales, alientan auténticas en la intimidad y sienten lo comtn, lo
an6nimo y mostrenco como una traiciéon a si mismas, como una enajenacion im-
perdonable.»> La absorcion que hace la vida publica concluye en una incapacidad
para la vida privada, que es el &mbito de la vida intima. Todo esto constituye otro
signo de deshumanizacion.

Ante todas las fuerzas y formas de deshumanizacion creciente no son pocos los
escritores, filbsofos y educadores que ven en nuestra época un creptsculo de la ci-
vilizacién. No aludimos a la tan comentada decadencia de Occidente, anunciada
por Oswald Spengler, de acuerdo a su concepto de la cultura como organismo, sino
alaidea de crepasculo como apagamiento, como de luz que se extingue si no se la
refuerza, como un debilitamiento del sentido fundamental de la vida humana. Pero
esta idea engendra la contraria: la necesidad de fortificar la existencia, favorecer el
desarrollo de un nuevo humanismo. Asi, por ejemplo, hace poco tiempo el filbsofo
Jacques Maritain, que ha expresado también esa idea, advierte a la vez que su pe-
simismo es relativo: «si el crepisculo anuncia la noche, esta precede al dia». Hay
que reconocer el fendmeno de la decadencia cultural, el descenso de la vida espi-
ritual, pero igualmente hay que advertir el anhelo de un nuevo humanismo. Para
Maritain ese humanismo debe ser integral, terrenal y ultraterrenal, y consiste,
esencialmente, en reforzar las bases cristianas de la existencia, conceder la pri-
macia al espiritu, tanto por el movimiento vertical que mira hacia la vida eterna,
como por el movimiento horizontal del hombre en la historia.’®

Al hombre actual le falta integralidad. £l mismo se siente incompleto, y hay
que restablecer la actividad de todas sus fuerzas esenciales para que logre la ple-
nitud de que hoy carece. Es innecesario repetir que el hombre no es solamente
inteligencia cognoscitiva ni destreza para el dominio exterior. Otros poderes
nacen en su ser profundo, y nuestra época no los ha desenvuelto ni los ha apro-
vechado. Se necesita promover un nuevo humanismo para completar la imagen
del hombre de nuestro tiempo y dejar caer sobre su vida la gravitaciéon de todas
las fuerzas interiores y trascendentes. La vida tiene que volverse esencialmente
humana. Un mundo de ficciones rodea al hombre contemporaneo, y ese mundo

5. GARCIA MORENTE, M., «Ensayos sobre la vida privada», Revista de Occidente, n® 139, Madrid, 1935.

6. MARITAIN, Jacques, «El crepusculo de la civilizacion», revista Sur, n2 57, Buenos Aires, 1939.
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genera en él una existencia mas aparente que real. El humanismo actual necesita
que el hombre vuelva a tomar conciencia de si mismo y de su valor. Debe esfor-
zarse por vivir con un sentido esencial, capaz de aprovechar sus propias fuerzas
para el autoperfeccionamiento mas que para la subyugante conquista exterior. El
humanismo actual necesita mantener en el hombre su condicién de sujeto activo,
creador en el mundo de la cultura, y no dejarlo caer en las redes de la naturaleza.
En ella no debe quedar enlazado como un ser més, el mas adelantado en la escala
de los seres, sino debe estar por encima de ellos y convertir las fuerzas fisicas de
la misma naturaleza en medios de su propia libertad.

El humanismo actual debe mantener activo no solo el intelecto y desenvolver
el saber, sino el alma toda y descubrir sus fuerzas profundas, inconscientes y cons-
cientes, y sobre todo debe alentar el espiritu de accion. Pero la acciéon es un com-
plejo de iniciativa, realizacion y responsabilidad. La conciencia de nuestra época,
primera base de la formacion, nos lleva a advertir diversos modos de existencia
humana que refleja el presente con su honda crisis. En unas concepciones el hom-
bre ocupa el lugar central, y la dignidad humana es esencial. En otras, el hombre
es un simple medio para la realizacion de fines sociales o politicos. Las ideas su-
ponen también un sentimiento dinamico de la existencia. Pero la primera no es
un dinamismo exterior, de grandes efectos y lucimientos, sino actividad interna,
del alma, de la plenitud del propio ser. La vida debe ser siempre signo externo de
un profundo trabajo interior. Pero el humanismo actual no puede ser retérico, ni
meramente estético, ni orientarse hacia la pura contemplacién mistica. Debe exal-
tar el sentimiento poético, metafisico y religioso de la vida porque estos constitu-
yen fundamentos vigorosos para la accién creadora. Nada que sea humano le llega
al hombre hecho o concluido. La naturaleza, la sociedad y la cultura son mundos
que influyen sobre él y le proporcionan el material y el sentido de su formacion,
que es cultivo y perfeccionamiento de su ser interior. Los valores, que pertenecen
a una esfera supraindividual, a una objetividad trascendente, se vuelven resortes
de su vida intima. El sentimiento de que lo personal no puede ser sometido a nin-
gin provecho ni imposiciéon de la masa mantiene vivo el impulso hacia la libertad.
El hombre puede ser atraido por exigencias o por motivos estrictamente exterio-
res, pero se mantiene dignamente humano si ante ellos actiia o los aprovecha par-
tiendo de su iniciativa, que es interior. En cambio, se vuelve cosa, si las cosas lo
cubren y resuelven sus decisiones. Se convierte en elemento o parte de una es-
tructura o de un mundo; deja de ser totalidad, persona humana. Queda sin fondo
y sin altura. No vive de la relacion de su subjetividad con los valores. Hay que en-
riquecer interiormente al hombre porque las fuentes de la creacion —libertad y
responsabilidad— son interiores. Son el hombre mismo.”

7. Con posterioridad a la publicacion de la primera edicidn de este libro aparecieron obras importantes en cuyas
paginas se examina e interpreta la crisis contemporanea del mundo occidental, en su integralidad como crisis del
hombre o en algunos de sus aspectos derivados de la total situacion critica que ha determinado cambios funda-
mentales en la cultura, en la sociedad y en la economia. Citamos especialmente por los planteos, sugestiones y
referencias que contienen y que pueden servir de base para el esclarecimiento de los problemas educativos que
se tratan en este trabajo, las siguientes obras: KAHLER, Erich, Historia universal del hombre, aparecida en inglés
en 1943y cuya primera edicién espafiola publicé el Fondo de Cultura Econédmica de México en 1946. Especialmente
sefialamos el Ultimo capitulo que lleva por titulo «El reinado del hombre» y que comienza con estas dramaticas
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Il. LAS HUMANIDADES MODERNAS Y LA EDUCACION

La crisis de la cultura se manifiesta, entre otras formas, por una resistencia a las
humanidades. Por eso, el problema del humanismo actual, llevado al campo de la
educacion, facilmente concluye en la necesidad de nuevas humanidades.

La ensenanza debe hoy orientarse, como la cultura toda, hacia un humanismo.
La ensefianza secundaria debe dejar en el espiritu juvenil la idea de que la vida es
un conjunto de problemas a resolver, y la mision de cada adolescente es enfren-
tarse a ellos, no contemplativamente, sino de un modo activo, con animo de re-
solverlos para ajustar la vida practica a ese modo de comprender la realidad. Hay
problemas que reclaman de inmediato una postura personal, y que todo hombre
joven debe estar en condiciones de solucionar en alguna forma una vez que haya
terminado sus estudios del bachillerato y se lance a la realidad de la vida. Esos son,
por ejemplo, el problema de la subsistencia, el econémico, el politico, el sexual. No
puede el joven salir sin capacidad para resolverlos de un modo efectivo. Gustavo
Le Bon, en una critica dirigida hace afios a los liceos franceces, decia que estos car-
gaban a los adolescentes con demasiado saber libresco y de memoria, pero sin nin-
gun impulso ni responsabilidad para afrontar problemas cotidianos ni fundamen-
tales. Al terminar los exdmenes finales, el padre, que premiaba al joven con un
viaje por distintos lugares del pais, debia acompaifiarlo a la estacion ferroviaria
para tomarle el boleto, en vista de su incapacidad para esta tarea. Su saber era
mucho, pero extrafio a la vida y no susceptible de convertirse en vida inmediata.

palabras: «Cuando, después de nuestro estudio de la historia del hombre, contemplamos el mundo de hoy, vemos
que las condiciones actuales son, en cierto modo, similares a las de las primeras etapas del desarrollo humano. La
gran curva de la evolucién humana parece -aunque en diferente nivel- volver a su punto de partida, a un estado
de cadtica participacion. El hombre se encuentra irremediablemente ensartado en una red de relaciones univer-
sales y reacciones reciprocas que ni comprende ni controla». MANNHEIM, Karl, Diagndstico de nuestro tiempo, apa-
recido en 1943 en inglés, y la primera edicidn espaiiola en Fondo de Cultura Econdémica, México, 1944: después de
examinar la presente situacion en sus fases espirituales, sociales y politicas, dedica el capitulo Ill al problema de
la juventud en la sociedad moderna, el IV a la educacion, la sociologia y el problema de la conciencia social y el V
a algunos problemas relativos a la educacion de masas. Del mismo autor, Libertad y planificacién, cuya primera
edicién alemana aparecié en Holanda en 1935, la primera edicidn inglesa en 1940 y la primera edicién espaiola,
por la misma editorial mexicana, en 1942. Este es uno de los libros de mayor informacion, interés y sugestion para
el entendimiento de nuestra época. ROPKE, Wilhelm, La crisis social de nuestro tiempo, cuya primera edicién suiza
aparecio en 1942, texto seguido para la primera edicién espafiola publicada en 1947 por la editorial de la Revista
de Occidente, Biblioteca de la Ciencia Econdmica, Madrid. A pesar del titulo, que parece limitar el tema, en sus pa-
ginas se penetra con singular perspicacia en la crisis espiritual, moral, social, econémica y politica de la época
contemporanea, a la que califica de gran interregno espiritual -«época terrible y acéfala»- por el vacio moral, el
agotamiento de los valores tradicionales y el lento surgimiento de los valores que deben sustituirlos. No obstante,
su pesimismo es fecundo, lleno de esperanzas en una posible reconstruccién. BERL, Emmanuel, £/ porvenir de la
cultura occidental, Buenos Aires, Argos, traduccion del francés de Eduardo A. Jonquiéres, 1947, en cuyas paginas
expone con agil espiritu critico y con claro acento personal, aunque con menos profundidad que los autores an-
teriores, reflexiones sobre la tan mentada decadencia de Occidente, sin que desmaye su fe en los valores supre-
mos de esa cultura y en los destinos del hombre que la encarna. «La cultura occidental que, en cierto modo, sos-
tiene a la humanidad -dice- estd muy cerca de la catastrofe pero muy lejos del agotamiento. Sus posibilidades
permanecen intactas. Y, con ellas, las posibilidades de la libertad. El Occidente, segun todas las previsiones, su-
perara victoriosamente todas sus pruebas actuales, este periodo de tragedia, de heroismo y de absurdos. Hallara
de nuevo a sus dioses rodeados de esplendor.» Actualmente en nuestro pais Francisco Romero dedica un estu-
dio penetrante a la cultura occidental y a la inquietante situacion actual, del que son exponentes sus ensayos Me-
ditacion del Occidente, La crisis de Occidente y Reflexiones sobre la crisis. Es evidente que la crisis actual de Oc-
cidente y el porvenir de esta cultura es, sin duda, el problema que mas agita la conciencia y el sentimiento de los
pensadores y educadores contemporaneos.
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Otros problemas fundamentales aparecen también como interrogantes del
joven: el del ser del hombre, el de la verdad, el de la belleza, y sobre todo, el de la
conducta. Las respuestas que a ellos les da sostienen y dirigen su vida. Son pro-
blemas que mantienen despierta la humanidad juvenil. Una escuela secundaria
cuyas ensehanzas, por su contenido y profesorado, estdn dentro de esa direccion,
realiza la formacion juvenil con humanidades concretas, vivas, no con humani-
dades abstractas, formales, de caracter filologico.

Un intenso sentido de humanidades debe alentar toda la segunda ensefianza.
Esto, como es 16gico, es cuestion de contenido y se organiza al preparar el plan de
estudios; pero es mucho més cuestion de profesores, y se debe prever al estable-
cer el régimen de designacién para que no alcance el derecho a la docencia de ese
grado quien no posea cultura, estudios especiales y formacion pedagogica ade-
cuados para un objeto tan elevado.

Humanidades significan conocimiento del hombre, pero mas que conocimiento
del hombre antiguo y del hombre actual, estimulo a la formacion del hombre nuevo,
0 sea preparacion para las circunstancias historicas que rodean al hombre. Cada
época es una relacion entre los hombres que a ella pertenecen y sus ideales cultu-
rales. En las humanidades entra el estudio de los poetas clasicos y de los poetas mo-
dernos. En el contacto con ellas se toman noticias de la idea que el hombre griego,
medieval y moderno han tenido, en cada caso, del universo y la vida y la manera de
responder a los problemas esenciales. Humanidades son el dominio de otro idioma,
muerto o vivo, para hallar relacién con una gran cultura pasada o actual, distinta de
la propia. La cultura, como ya se ha visto, no se nutre inicamente de valores cerra-
damente nacionales. Pero no son humanidades aprender solamente aquello que
produce rendimiento utilitario, sin posibilidad de afectar o encender el alma juve-
nil en pleno proceso de formacién. Ya hemos advertido que no hay que dar al tér-
mino humanismo un alcance estrictamente filologico, ni ver en las humanidades
solo la ensefianza del griego y del latin. Por eso en el curso de este libro no caemos
en la ingenuidad de creer que, como en las disputas de antiguos (sostenedores de
idiomas clasicos) y de modernos (sostenedores de idiomas vivos y ciencias) la cues-
tion de la ensefianza secundaria se resuelve con la adopcion o el rechazo de lenguas
muertas o vivas.

Es un hecho demostrado como ha ido decayendo la importancia del latin en
el altimo siglo. Pero como se lo sustituy6 por ciencias positivas y técnicas, se ha
visto, no en la presencia dominante de estas, sino en la ausencia de aquel, la causa
del debilitamiento del poder humanista del grado segundo de la ensefianza. Si se
hubiera reforzado esa ensenanza sumando a las ciencias positivas humanidades
modernas, o sea, se hubiera dispuesto un intenso estudio del idioma materno y de
idiomas vivos, letras, historia, materias sociales y filoséficas, con preferente al-
cance ético, no se habria echado tanto de menos al latin ni se habria proclamado
con tanto fervor su restablecimiento en los planes de ensefianza. Aun mas, el
mismo estudio de las ciencias, si hubiera tomado un caracter formativo, mas que
de intensa informacion y aplicacién como lo exigen hasta hoy recargados progra-
mas, habrian sido otros sus efectos, sobre todo en la disciplina intelectual de la
personalidad juvenil.

Hay que restablecer la formaciéon humanista por medio de la segunda ense-
fianza, pero no ha de entenderse por humanidades tinicamente el concepto cla-
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sico de ellas, la vuelta a Grecia y a Roma por el 6rgano de sus lenguas y literatu-
ras. Son humanidades también un cuerpo de ideas vitales y actuales, cientificas,
filosoficas e historicas. Son humanidades la filosofia, la historia, los idiomas, las
literaturas respectivas y las ciencias en la medida en que impulsan al hombre en
su proceso de humanizacion; primero, ayudandolo a descubrirse a si mismo, es
decir, sus aptitudes, acaso su destino; luego, a realizarse, procurando no sustituir
el deber ser por ficciones aniquiladoras. Esto seria el cambio hacia una especie de
muerte, como decia Erasmo; no hacia la vida que debe ser siempre humanismo.

¢Como se puede ensanchar la vida humana dentro del conjunto sisteméatico de
la ensefianza secundaria? El organismo escolar debe rodear al joven de circuns-
tancias y estimulos que lo conduzcan a aprender a leer, aprender a pensar, apren-
der a escribir, adquirir un estilo, saber traducir, apreciar una obra de arte, com-
prender una cultura pasada y advertir la medida en que sus valores pueden tener
vigor actual, saber escoger un libro y ubicarlo en el pensamiento histérico o con-
temporaneo, trabajar intelectualmente con orden logico, observar y analizar los
hechos fisicos con criterio objetivo, estimar una actitud ética, defender la justicia
ylalibertad y sentir la presencia real de su pais. Cuando asi se vive en el organismo
pedagogico, se sale de él con impulso y prudencia, espontaneidad y direccion; es
decir, la vida en todas sus formas es equilibrio, medida y responsabilidad.

Los problemas humanos deben enriquecer el ambito escolar. Por eso es nece-
sario no confundir la denominada ensefianza moderna que se realiza por el es-
tudio de las ciencias positivas y sus aplicaciones précticas, y se imparte general-
mente en escuelas especiales y técnicas, con las humanidades modernas. En un
plan de estudios de segunda ensefianza estas deben ser las asignaturas de mas al-
cance formativo y de mayor poder para abrir el espiritu a la vida actual.

La eleccion de las humanidades que deben predominar en la ensefianza secun-
daria depende de las necesidades de cada pais. Nadie convenceria al espiritu fran-
cés de que la formacion juvenil en su pueblo podria realizarse prescindiendo de la
contribucién de las humanidades clasicas. El genio francés posee cualidades ya tra-
dicionales de claridad, precision y fineza que un preferente y esmerado cultivo de
esas disciplinas puede mantener. Se explica que, después de todos los debates por
que ha pasado la segunda ensefianza en Francia, subsista siempre con alcance am-
plio o limitado, el estudio del latin y del griego. Nuestro pais, en cambio, carece de
tradicién en ese sentido, y las cualidades de unidad espiritual que debe fomentar
puede provocarlas con otras disciplinas cuya ensehanza le es facil asegurar.

Un plan para nuestra ensefianza secundaria debe atender primordialmente a las
necesidades del pais y las caracteristicas de la adolescencia. Lo que un adolescente
normal necesita y busca es el desenvolvimiento de su plenitud vital, para realizar
sobre ella su formacion. No hay formacion juvenil sin una idea previa de la plenitud
o totalidad humana a desenvolver. Lo que el pais necesita también, por lo menos en
una proporcién considerable, acaso numéricamente mayor a la que hoy pueden ofre-
cer sus institutos de ensefianza secundaria, son hombres formados, cultos, que man-
tengan en el seno del pueblo cierta unidad de espiritu —cultura y nacionalidad— para
constituir una comunidad en sentido estricto. Esta formacion de la comunidad es
tarea de muchos factores, pero debe concurrir a asegurarla en gran medida la se-
gunda ensefanza, y en los estudios especiales cierta base cultural y formativa pre-
via. Por eso, cuando propusimos reformas a los planes de estudios en 1934, sostuvi-
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mos la necesidad de establecer un ciclo inferior para toda la enseflanza media que
sometiese a los adolescentes al mismo tratamiento pedagogico mediante un cuerpo
uniforme de materias, entre las que sobresalian asignaturas-ejes que constituian las
humanidades modernas de nuestro proyecto. Esas materias eran el estudio del Cas-
tellano, que vincula al adolescente, proveniente en gran parte de hogares extranje-
ros, con la tradicién hispanica del pais, y que lo dota del instrumento de relacion
imprescindible; la Historia, que lo ubica en el punto y momento justo en que ha na-
cido y le hace ver el camino de sus esfuerzos posibles; y de un Idioma extranjero, que
lo pone en contacto con una cultura actual de gran magnitud. Las demas asignatu-
ras del plan tenian una ubicacion y extension de acuerdo a su poder formativo y gi-
raban en torno a las asignaturas-ejes.

Con ese contenido la ensefianza se hubiera apartado de la orientacién utilita-
rista que ha tenido vigor durante mucho tiempo y que era ventajosa en el mo-
mento en que el pais necesitaba profesionales y técnicos, hombres inclinados a la
vida practica. Ahora poseemos ya escuelas numerosas y diversas de finalidades
técnicas. El bachillerato debe tender a la formacion de hombres cultos, necesi-
dad de todo pais que anhela constituir una comunidad definida.

Los planes de estudios no pueden formularse teniendo exclusivamente en
cuenta la conveniencia del pais. No es posible olvidar el punto de vista del ado-
lescente. Precisamente la necesidad de estar cerca de él ha traido como conse-
cuencia la ensenanza formativa, es decir, convertida en estimulo de la formacion,
de la plenitud humana.

Los intereses nacionales por un lado y las exigencias juveniles por otro cons-
tituyen la verdadera antinomia de la ensenanza media. Puede ser que lo que exige
el pais deforme al educando. Han habido épocas y estados que han tenido que
optar por uno de los dos polos. Cuando prevalecen exigencias del Estado o socia-
les, quedan relegadas las necesidades del que se educa y su formacion se somete
aun interés extrafo a su propia personalidad. En el Informe de 1934 tuvimos oca-
si6n de desarrollar estas ideas que hoy reiteramos. Sosteniamos que la adoles-
cencia, como cada una de las etapas de la vida, tiene su método pedagdgico pro-
pio: el formativo. Se educa un nino, se forma un adolescente. Formar quiere decir
cultivarlo para que él sea otro, formar para algo, seguir el ideal de la comunidad.
Pero formar quiere decir también transformar el de antes, desenvolver este en el
de ahora, a fin de que sea propiamente é1.8

Sila educacion de la adolescencia debe ser, porque lo exigen las modalidades de
esa edad y los intereses del pais, esencialmente una tarea de formacion, en un plan
de estudios del bachillerato deben dominar las asignaturas formativas. Un plan for-
mativo convierte a sus asignaturas en humanidades. Son humanidades por la dis-
ciplina logica, ética y estética que producen y por el impulso integral de vida que
promueven.

Fracasa la ensefianza secundaria que no haga de sus asignaturas verdaderas
humanidades, o sea que el interés de la ensefianza esté radicado en el que se educa,
no fuera de él. En un plan de tipo cientifico el interés central esta fuera del edu-
cando; esta en las ciencias. Esas materias no son humanidades; son, simplemente,

8. Proyecto de reformas a los planes de estudio de la ensefianza media, op. cit., 1934.
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ciencias. Valen por el saber que transmiten. Pero las ciencias pueden convertirse
pedagodgicamente en humanidades, si se ensefian no solo teniendo en cuenta su
contenido, sino en qué medida contribuyen a desenvolver ciertas aptitudes y a vin-
cular el espiritu juvenil a ciertos valores —valores logicos, preferentemente— sin
los cuales quedaria alterada la plenitud de la formacion. Las ciencias deben estar
presentes, primero de acuerdo al interés y a la necesidad psicologica y formativa
del educando, y después, segtn el interés social. Cada ciencia tiene un valor for-
mativo condicionado por la medida en que contribuye a la realizacion del ideal
educativo dominante, y las posibilidades de cada edad. Asi, veamos por ejemplo,
la matemaética. Si el ideal educativo de nuestra época es la formaciéon plena del
hombre, no puede eludirse una relaciéon con las esferas de la matematica, cuyos
objetos y juicios integran, conjuntamente con otros de naturaleza diferente, la mul-
tiforme realidad con la cual el hombre vive.?

Puede citarse también el caso de las ciencias respecto de su ubicacién en las
humanidades. Nos referimos con toda precision a las ciencias naturales, porque
las ciencias del espiritu que tienen por objeto el estudio del hombre en su pecu-
liaridad y el mundo de la cultura que él crea y en el cual vive, constituyen, sin nin-
guna reserva, humanidades. Se cree frecuentemente que las ciencias de la natu-
raleza que estudian la realidad natural, tanto inorganica como organica en cuanto
no es producto humano, han dado origen a la técnica con todas sus consecuencias
deshumanizadoras. Por eso se las excluye radicalmente de las humanidades. En
su origen, segin el sentido que se le daba en el ambiente de Cicerén —desarrollo
de la «naturaleza humana» para alcanzar el verdadero ser del hombre, como ya
se ha visto al exponer las ideas al respecto de los griegos—, las humanidades ex-
cluian, por una parte, la religion y por otra, las ciencias. Significaban inicamente
los estudios que el hombre realizaba para alcanzar el ideal humano que se habia
propuesto. Ese fin no lo lograban las ciencias, sino las bellas letras. En nuestra
época no son pocos los que eliminan del campo de las humanidades a las ciencias.
Garcia Morente, en el trabajo citado, no comprende decididamente entre ellas ni
ala ciencia ni a la técnica porque son medios del hombre, y no implican fines hu-
manos como la ética y la estética. Estas expresan actos esencialmente humanos,
que el hombre crea, y con los cuales define y da sentido a su existencia.

La inclusion o no de la ciencia en las humanidades depende del alcance que se
da a su significado. Si solo se la concibe como un saber de experiencia por el que
se conoce de un modo sensible objetos de la realidad natural, cuesta mucho bus-
carle sentido de humanidades. Pero si la ciencia no es inicamente intuiciéon de
objetos sensibles, sino también relaciones entre ellos, o sea conocimiento de ob-
jetos ideales, conceptos, pensamientos, es decir, creaciones humanas, constituyen
humanidades. Se ve en ella un mundo de pensamientos que encierran conoci-
miento. Todo conocimiento aspira a ser verdadero. Frente a esa exigencia el hom-
bre dispone de su espiritu de critica y control, y a veces, de medios intelectuales
de comprobacion. Esta actitud del hombre en la esfera de la ciencia es estricta-
mente humana, pues el espiritu de critica es un signo elevado de humanidad. Lo

9. BABINI, José, «La matematica en la educacién media», ensayo, de los Anales de la Sociedad Cientifica Ar-
gentina, mayo de 1934. E. V. t. CXVII.
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opuesto, el dogmatismo umbral del fanatismo, es signo de antihumanismo, de
aniquilamiento de la persona.

La ciencia alienta una sed exclusiva del hombre: la sed de saber. El saber im-
plicala verdad. La ciencia, que es un medio segtin Garcia Morente, llena también
una finalidad humana, la de satisfacer el ansia de verdad, como las humanidades
clasicas satisfacian el anhelo de belleza.

La ciencia mira hacia la verdad y descansa en criterios variables para des-
cubrirla y probarla. Esta tarea la convierte en un producto de la cultura humana
y estimula en quienes la cultivan cualidades no solamente légicas, dirigidas al
rigor del esfuerzo intelectual y a la precision de los resultados, sino también de
caracter ético, especificamente humanas: iniciativa, probidad, sinceridad, res-
ponsabilidad, y sobre ellas el sentido de universalidad que es signo riguroso de
la verdad cientifica. Si las ciencias naturales se llevan al campo de la segunda en-
sefianza no solamente como un medio de saber y una fuente de aplicaciones,
sino también para desenvolver en el adolescente el espiritu cientifico, cualida-
des logicas y éticas, deben ser declaradas humanidades. Ademas las ciencias,
como las letras clésicas o las letras modernas, son lenguaje, que es una expre-
sion directa del espiritu humano. Si el estudio del hombre es lenguaje segtin las
humanidades clasicas, por la ciencia se llega también al hombre. Ella es un len-
guaje caracteristico para expresar sectores diferentes de la realidad. Pero el
mundo de las palabras es un mundo de pensamientos, y por estos el hombre
muestra en gran parte su ser. Las ciencias son, pues, humanidades. Las huma-
nidades clésicas desarrollan el espiritu de fineza; a las ciencias matematicas, fi-
sicas y naturales les corresponde desenvolver el espiritu geométrico. El hombre
es plenitud de ambos espiritus, y un humanismo actual, llevado al campo de la
educacion, debe ser integral, sin exclusion de desenvolvimientos. En la historia
del pensamiento son muchas las figuras que han demostrado cémo en el hom-
bre se retinen y sintetizan esas dos formas del espiritu, dando a su ser una rica
y rigurosa humanidad. Aristoteles, Leonardo, Leibniz, Spinoza, Goethe, son al
mismo tiempo fil6sofos y cientificos, y algunos, ademas, poetas. Sus obras re-
flejan la multiforme posibilidad humana. En un plan de estudios apoyado sobre
humanidades modernas las ciencias tienen importancia pedagogica.

Se puede decir que histéricamente hay dos formas pedagogicas de entender
las humanidades: la llamada de humanidades clasicas, en la que predomina, me-
diante la ensefianza de los idiomas muertos, un criterio estético-literario; la de
humanidades modernas, de dos direcciones: a) cientifico-natural, que tiende a
una educacion por medio de asignaturas naturales fisicas y matemaéticas e idiomas
vivos; b) cientifico-espiritual, que busca la plenitud humana por medio de las
ciencias historicas y literarias capaces de hacer exteriorizar el mundo de valores
que posee el adolescente. A nuestro juicio conviene hoy al pais y a la formacion de
la adolescencia un predominio de las dltimas humanidades, sin exclusién de las
asignaturas de caracter cientifico-natural. Pero el eje del plan serian las discipli-
nas cientifico-espirituales y estas acentuarian la tendencia de la ensefianza. Cien-
cia y Humanismo aparecian generalmente opuestos pero deben fusionarse y las
ciencias ocupar un lugar destacado entre las humanidades modernas.
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La enseflanza secundaria debe hacer del idioma materno y de los idiomas vivos
materias fundamentales. Constituyen las letras modernas que pueden reemplazar
a las letras antiguas. En el Informe de 1934 sosteniamos que el castellano —uni-
dad integrada por lengua y literatura— se debe convertir en una de las disciplinas
centrales. Pero el estudio del castellano no puede circunscribirse a las clases que
el horario senala para ese fin. Debe ser objeto de atencién en todas las asignatu-
ras de la ensefianza media como un motivo profundo y fundamental. Deciamos
que es necesario encarar esta enseflanza desde un doble punto de vista: el social,
indispensable en un pais de formacién inmigratoria como el nuestro, y el forma-
tivo, segtn el cual la cultura idiomética viene a ser una gimnasia del espiritu. Esta
asignatura es un caso de ensenanza en que la exigencia del pais y el interés de la
adolescencia coinciden.

Dadas las relaciones entre el pensamiento y el lenguaje, el estudio del idioma es,
sin duda, la disciplina de mayor poder formativo. El primer aspecto apunta al nexo
social que crea el estudio a conciencia de un idioma comun; y el segundo, al habito
que debe fomentarse en el adolescente de expresar con claridad y precision sus
ideas. A ellos pueden agregarse consideraciones de orden practico, pues el aumento
de las significaciones y vocablos por parte del adolescente implica una mayor se-
guridad y rigor en el uso del idioma, sin los cuales falta la exposiciéon de ideas que
debe caracterizar a todo hombre culto. En el informe citado se hicieron las si-
guientes recomendaciones que revelan el espiritu de humanidades que tiene la en-
sehanza del castellano: a) que la ensefianza del castellano debe hacerse en forma ci-
clica y progresiva, de manera que el adolescente se inicie desde el primer afio de la
ensefianza secundaria en el estudio gramatical y literario de su lengua; b) que la en-
sefanza de la gramatica debe reducirse a aquellas nociones necesarias para que el
profesor pueda dirigir, con el mayor provecho, el aprendizaje y dominio de la len-
gua; en los tres Gltimos afios tendra la graméatica un caracter mas teérico y analitico;
¢) que se preste también atencion al aspecto afectivo y estético del lenguaje; d) que
la literatura implica el estudio de los grandes autores con método estilistico e his-
torico, a fin de que el adolescente comprenda no solo el texto sino el espiritu de la
época, y que el profesor informe a los alumnos sobre el caracter de nuestro idioma
en los periodos principales; €) que el estudio de la lengua debe ir también acompa-
nado de la explicacion de las relaciones entre las expresiones y las cosas significa-
das; f) que se atienda a las principales ideas de teoria literaria, pero no en una asig-
natura aparte, sino repartidas y siempre a propdsito del anélisis de las obras a lo
largo de los seis afos; g) que el estudio del castellano ha de hacerse sobre obras li-
terarias de indiscutible valor idiomaético, estético y ético; h) que el alumno se fami-
liarice con la literatura y que adquiera un mayor dominio de su propio idioma, y
que no se convierta esta ensenanza en mera acumulacion de nociones aprendidas
de memoria."®

10. Américo Castro, en La ensefianza del espariol en Espaiia (Madrid, Victoriano Suarez, 1922) dice: «En rea-
lidad no puede hacerse diferencia cualitativa entre la ensefianza del idioma en la escuela primaria y en la se-
cundaria. Cada vez se acentla mas la tendencia a que el instituto secundario constituya un transito casi in-
sensible para el niflo que llegue a él desde la mas elemental instruccién. Entre nosotros, sin embargo, el
instituto coloca enseguida al nifo en un ambiente que es una caricatura de la universidad (de la mala uni-
versidad que poseemos), generalmente con profesores que pronuncian discursos, que toman la leccién de
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Del idioma materno no se posee una idea analitica y profunda hasta tanto no
se lo enfrenta a otro idioma vivo, haciendo pasar las ideas —como dice una co-
municacién oficial francesa de 1925— de una lengua extranjera a la maternay re-
ciprocamente. Segin Desiré Roustan, el idioma extranjero no debera tener por
dnico objeto la conquista de un instrumento 1til —el manejo de una lengua mo-
derna— sino que constituira también una ensefianza de cultura y un desarrollo
desinteresado del espiritu. Orientada en este sentido, la ensenanza de los idiomas
vivos ha dado nacimiento a lo que se suele llamar humanidades modernas, en
oposicion a las humanidades clasicas.

Este aspecto formativo de la ensehanza de los idiomas extranjeros beneficia-
ria también la del castellano, en lo referente a la claridad y precision en la mani-
festacion de las ideas. Ese caracter formativo tiene lugar si se limita a sus justos
términos el método intuitivo en la ensefianza de los idiomas extranjeros. Se los
suele ensefiar como si fueran el idioma materno, es decir, como si el adolescente
viviera en el pais respectivo, en contacto con gente de ese idioma, lo que es causa
del fracaso de su ensefianza en nuestro pais. Se pretende ensenarlo practicamente,
para que el adolescente lo hable, cuando su objeto en la ensefianza media es que
pueda leerlo perfectamente —si alcanza a hablarlo, mejor— como instrumento de
adquisicion de saber, y también por el aspecto analitico y gramatical que le ser-
vira para conocer méas a fondo su propio idioma. En la ensehanza de los idiomas
extranjeros hay que tener en cuenta junto al aspecto intuitivo, el criterio segtn el
cual, desde el punto de vista formativo, esos idiomas también deben ser ensena-
dos —en los cursos superiores— con los intereses lingiiisticos y el sentido cultural
que orientan y animan el estudio de las lenguas clésicas.

En el mismo informe hicimos consideraciones sobre la ensefianza del latin que re-
producimos, en parte, aqui. Las llamadas humanidades modernas de direccion
cientifico-espiritual —castellano, idioma vivo e historia— en la reforma de planes
proyectada tienen la misma finalidad asignada por los partidarios de la ensefianza
clasica de una lengua muerta.

Los frecuentes debates sobre la crisis de la ensefianza secundaria caen siem-
pre en la cuestion del latin en los planes de estudio. Esto puede verse en la his-
toria de nuestra enseflanza secundaria y en las sucesivas inclusiones y exclu-
siones del latin; en el debate de 1923, en Francia, de tanta repercusion, con
motivo de la reforma del ministro Bérard; y mas proéximo, en la discusion de di-
ciembre de 1928 y enero de 1929, en el Consejo Superior de la Universidad Na-
cional de La Plata.

memoria y que suprimen todo estimulo cordial y educativo en la seca y aburrida vida del establecimiento.
Esto estd mal. Un muchacho, hasta los 17 o 18 aios, debe estar sometido a un conjunto de presiones cultu-
rales, cada vez mas intensas, cuya finalidad deberia ser dotar al alumno de la mayor cantidad de puntos de
vista sobre el universo; hay que crear para el joven un amplio teclado de posibilidades, tanto ideales como
técnicas; lo formativo (leer con plena conciencia, escribir con plena reflexion), lo instrumental (lenguas mo-
dernas, practica de las ciencias), lo sugeridor (literatura, historia, arte) deberian poner el espiritu de nuestros
chicos como una ballesta tensa, presta para disparar su originalidad en cualquiera de los infinitos campos que
ha de ofrecer la vida».
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Dos pueden ser los argumentos valederos de los partidarios de la ensefianza
clasica: los referentes a la formacion espiritual y los relativos a la gimnasia inte-
lectual. En cuanto a los demas, ya han sido ampliamente rebatidos, entre otros,
por Unamuno en su ensayo La ensefianza del latin en Espana.

Respecto a la formacion espiritual se asegura que la cultura latina representa
un mundo acabado, cerrado, en el cual se sumerge violentamente al adolescente
y crea en el mismo la conciencia de los valores del espiritu, que no percibe ordi-
nariamente en su contorno. A estas razones puede argiiirse que un idioma vivo,
expresion de una forma cultural auténtica —como la francesa o la inglesa— desem-
pena el mismo papel en ese sentido, es decir, suscita en el adolescente la nocién
de los valores creados por el hombre a través de la historia, valores que general-
mente el adolescente no aprehende en su misma época; hace que advierta la uni-
versalidad de los mismos, y también provoca en él la comprension de las culturas
como totalidad de maneras de ser. El segundo argumento considera que el estu-
dio del latin constituye una efectiva gimnasia intelectual. Exige un intenso tra-
bajo de anélisis que activa las operaciones mentales. Se suele decir que no im-
porta que el latin se olvide porque basta, desde el punto de vista pedagdgico, con
la agilidad y rapidez mental, efecto de su estudio. Todo esto es exacto, pero, como
se ha considerado ya, la ensefianza del castellano y del idioma vivo que unen a su
valor instrumental el de gimnasia intelectual, reemplazan al latin, con beneficio
para la cultura del pais.

La ensehanza no puede ser, en absoluto, antiutilitaria. Hablar de formacién
no significa referirse a algo vacio, sin sentido social, sin utilidad para el mismo in-
dividuo. (Precisamente, la ensehanza del latin considerada hoy antiutilitaria, «fue
un tiempo —dice Juan B. Teran— estrictamente profesional y practica. Cuando las
carreras profesionales en boga fueron las de la curia y 1a Iglesia, las letras antiguas
y las humanidades representaban lo que las ciencias fisicas y naturales para el in-
geniero moderno: un instrumento de aplicacién directa».) No es concebible una
educacion ajena a las caracteristicas del medio y de la época, sobre todo en nues-
tro pais, donde por ser general todavia una concepcién del mundo superada ya,
el adolescente es formado de acuerdo con un ideal de hombre imperante a fines
del siglo. La teoria educativa y su practica pedagogica deben ser siempre resultado
de una visi6n actual del mundo y de la vida.

Una ensefianza de direccion clasica que acuda, para desarrollar la inteligen-
cia de la juventud, a las lenguas muertas y a las obras maestras que ellas crearon
seria hoy insuficiente. Desarrollaria aptitudes de andlisis y raciocinio, igual que las
humanidades modernas, pero no influiria en la formacién del tipo de hombre, ri-
gurosamente dentro de su época y de su nacion, a que debe aspirar el pais.

A quienes atn sostengan la necesidad del latin en la enseflanza media, se les
podria preguntar écon qué profesores la impartirian? Porque no hay en el pais su-
ficiente niimero de profesores que puedan responder a las necesidades de la im-
plantacion del latin en la ensefianza media, profesores capaces de dictarlo con la
necesaria fundamentacion historico-lingiiistica y de graméatica comparada, como
se exige en las naciones europeas. Este fue el principal motivo por el cual Joaquin
V. Gonzélez suprimi6 la ensehanza del latin, por decreto, en 1905.

Dentro del circulo de las ideas que se han expuesto, decia Desiré Roustan, en
1925, después de una visita a nuestro pais: «¢No podria intentarse instituir un régi-
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men de enseflanza secundaria fundado en el estudio de una lengua viva, estudio con-
cebido como concebimos el del latin en nuestra ensefianza clasica tradicional? Eso
eslo que reclamo en Francia. Y eso lo reclamaria mucho maés si fuera argentino. Por-
que, cuando se decreta una reforma, es preciso tener muy en cuenta el personal de
que se puede disponer. No se puede improvisar un cuerpo de profesores capaces de
dar determinada ensefianza. Si mafiana un parlamento, un ministro o un jefe de Es-
tado deciden establecer la obligatoriedad del latin en todos los colegios argentinos,
¢de donde sacarian los latinistas? Por el contrario, la Argentina cuenta con nume-
rosos profesores de lenguas vivas y una muy buena escuela que le prepara otros. Ma-
flana tendra en Paris una casa del estudiante, quizas un colegio, en que profesores y
discipulos argentinos acabaran por familiarizarse con la lengua y la literatura de mi
pais. Es por eso que decia yo, hace algunos meses, a mis colegas argentinos: sin re-
nunciar al latin alli donde se lo ensefa, y aun cuando, si lo juzgais til, fundar otros
centros de estudios latinos, ¢por qué no hariais el ensayo pedagogico que he suge-
rido, por qué no lo intentariais para vosotros y para el mundo? ¢Por qué no le de-
mostrariais al mundo entero que es posible establecer una ensefianza verdadera-
mente secundaria, es decir, de alto valor educativo, sacando provecho de una lengua,
de una literatura moderna, estudiadas con preocupaciones estéticas, psicologicas,
morales, para mayor provecho de los espiritus y de los caracteres?»."

La encuesta sobre la ensenanza secundaria realizada en Francia bajo la di-
reccion de M. Ribot y publicada en 1899, contiene cuestiones fundamentales
sobre orientacion y organizacion de ese grado de la educacion. Ese libro guarda
pensamientos notables sobre la segunda ensefianza, y uno de los problemas mas
considerados y debatidos es el de la ensefianza clasica. Tomaron parte en esta en-
cuesta, entre otros, las siguientes figuras de la politica, ciencia, historia, filoso-
fia, literatura y pedagogia de Francia: Greard, Berthelot, Wallon, Lavisse, Geor-
ges Picot, Gebhart, Boissier, Paris, Bertrand, Croiset, Monod, Combes, Paul y
Anatole Leroy-Baulieu, Brunetiére, Jules Lemaitre, Boutmy, Seignobos, Ram-
baud, Fouillée, Lachelier, Boutroux, Buisson, Brouchard, Jaures, Malet, Payot,
Raymond Poincaré, Ledn Bourgeois, etc. Solamente estos nombres, sin necesi-
dad de mencionar a todos los participantes, dan prueba de la trascedencia de ese
historico debate.'? Las opiniones en favor de la ensefianza clasica fueron nume-
rosas, y a veces sostenidas por hombres de ciencia. Se sustent6, también, la le-
gitimidad pedagodgica de la ensenanza de las humanidades modernas. En su ex-
posicion M. Lavisse intent6 establecer igualdad de valor para las dos ensefianzas
de humanidades.'3 Ha ocurrido alguna vez, en Francia también, que admirado-

1. En uno de los capitulos de su libro La reforma de la ensefianza -1939- Leonardo Castellani, S.J., ha refu-
tado las razones que expusimos -y que aqui reproducimos en parte- para justificar la no inclusién del latin
en el proyecto de reformas de 1934. Al mismo tiempo propicia su estudio en la segunda ensefianza de nues-
tro pais.

12. Enquéte sur I'enseignement secondaire. Proces-verbaux des dépositions, Paris, Imprimerie des Journaux
officiels, 1899.

13. «Exposicion de M. Lavisse» (Enquéte..., op. cit., pp. 14 y 15). Dice: «Yo no discuto de ninguna manera la le-
gitimidad de la ensefianza cladsica moderna. He tenido, respecto a ese tema, prevenciones que la experien-
cia y la reflexion han disipado. La lengua vy la literatura francesas -tan imperfectamente ensefiadas en la en-
seflanza cldsica grecolatina-, dos lenguas y literaturas modernas, las ensefianzas cientifica, histérica y
geografica, bastan seguramente para dar a los escolares una verdadera cultura clasica intelectual y moral.
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res de la Antigiiedad no fueron partidarios de la ensefianza secundaria clasica.
Tal es el caso de Victor Duruy, el preclaro historiador de Grecia y Roma que,
siendo ministro de Instruccién Publica, organizé una ensefianza sin latin.

Desde 1925, en Francia, tan adicta a la cultura clasica, la ensefianza secun-
daria no responde toda a esa tendencia. Se ha organizado en dos direcciones. Al
lado de la ensefianza secundaria que se asienta en el latin, corre otra en que el es-
tudio de las lenguas antiguas es sustituido por el francés y las lenguas moder-
nas. Mediante disposiciones didacticas especiales adquieren una orientaciéon que
las convierten en ensehanza de cultura y en un desarrollo desinteresado del es-
piritu. Con esto se ha previsto la formacién de un régimen de estudios bajo la
denominaciéon de humanidades modernas. La ensefianza de las lenguas moder-
nas, en lugar de ser mero trabajo de adquisicion de vocabulario se convierte en
disciplina educativa «para que el discipulo desarrolle su espiritu por el ejercicio
de analisis, que consiste en hacer pasar las ideas de una lengua extranjera a la
materna». Se ha intentado de este modo reemplazar los efectos educativos del
latin con el estudio del idioma materno y lenguas vivas, que unen, ademas, otras
ventajas de caracter préctico.

Para entender el verdadero sentido de las humanidades modernas sobre la
base de idiomas vivos, en vigor en Francia, y acaso hoy conveniente para nuestro
pais, hay que partir de la idea de que esa ensefianza debe ser formativa y consti-
tuir cultura. Por ello no debe ser un simple aprendizaje para el uso corriente, y
tiene que aprovecharse, en cambio, como un medio para comprender el alma del
pueblo que habla esa lengua. Los ejercicios de traduccién imponen btsquedas la-
boriosas y serias disciplinas, pero algunos no han visto en el estudio de las lenguas
vivas los efectos del latin con sus reconocidas cualidades de concision y claridad
y de composicion severa que puede observarse en los autores antiguos, estimados
como modelos a imitar. Los promotores de la reforma de 1925 previeron esa ob-
jecién y se anticiparon a responderla: «Para ofrecerles a los discipulos de la en-
sefianza moderna un alimento del espiritu equivalente al que reciben los disci-
pulos de la ensefianza clasica, asimilandose por medio de la explicacion de los
autores griegos y latinos una sustancia filosofica, moral y politica, que es el origen
mismo de nuestra civilizacién, se ha creido necesario darles ensefianza de la
misma naturaleza y del mismo valor, por ejemplo: el estudio de las literaturas
griegas y latinas por medio de traducciones comentadas y explicadas. El ensayo
ha sido ya hecho en la ensefianza secundaria de seforitas y ha dado los mejores
resultados. Introducimos, sobre todo, en los programas de la secciéon moderna, la

»Uno de los argumentos hechos mas a menudo por los defensores intransigentes de la ensefianza de las len-
guas antiguas es el de que es imposible saber bien el francés si no se ha estudiado bien el latin. Gran canti-
dad de personas han estudiado el latin y escriben mal el francés. Por otra parte, basta saber que escritores
que jamas han aprendido el latin escriben bien el francés, para que el argumento sea refutado. Luego, entre
los escritores contemporaneos, se pueden citar quienes no han hecho estudios latinos, como George Sand y
Alejandro Dumas (hijo). Prévost-Paradol entrd a la escuela normal gracias a su disertacion francesa; estuvo a
punto de ser rehusado por el latin. En nuestro gran periodo clasico La Rochefoucauld no sabia el latin.
»Admito, pues, por mi parte, el igual valor de las dos ensefianzas, y por consecuencia, el derecho de la unay
de la otra a las mismas sanciones. Las razones dadas para prohibir el ingreso a las facultades de derecho
y de medicina a los alumnos de la ensefianza moderna me parecen ser prejuicios que discutiria de buena
gana si fuera invitado».
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explicacion de las obras maestras del arte, hecha de acuerdo con un método ana-
logo al que se emplea en la explicacion literaria, y que consiste en la observacion
atenta, en el anélisis, la comparacion de las obras originales o de sus reproduc-
ciones, de manera de hacer sentir, a la vez, la belleza de la obra y el alma del
autor».

En nuestro pais, desde 1936 en que se pusieron en vigor nuevos programas de
castellano, se obliga al alumno a leer con amplitud. Es conveniente que la lectura
no sea sobre la base de antologias solamente. Debe leer cinco o seis obras com-
pletas, de géneros diferentes, durante el ano escolar. En los tltimos afos ha co-
menzado una difusiéon de buenas traducciones de obras clasicas que facilitara el
contacto del adolescente con los valores de la cultura antigua.

La adopcién de un plan de dobles humanidades en Francia suscit6 la cuestion
de saber si formaria dos tipos diferentes de juventud. Los defensores de las hu-
manidades modernas respondieron que ambas humanidades son analogas por la
identidad de fines, y su diferencia, puramente metodologica. Asi la seccién mo-
derna responde a la urgente necesidad de adaptacion a las condiciones de la vida
contemporénea. Ella se esfuerza por conseguir mediante la comparacion de for-
mas vivas de expresion la serenidad del alma y la imparcialidad de la inteligencia.
En los estudios clasicos se mira hacia el mismo objeto pero se acude a otras fuen-
tes. Alla la actualidad; aqui la Antigiiedad.'*

La importancia del latin proviene, sobre todo, del apogeo que tuvo en otras
épocas. Era entonces la lengua internacional de la ciencia, el arte y la religion. Las
culturas nacionales atin no se habian configurado, ni desenvuelto los idiomas mo-
dernos, por cuanto la unidad intelectual, artistica y religiosa de esos tiempos que
abarcaba varios pueblos a la vez reclamaba una sola lengua, el latin. Actualmente
cada pais, sin perder su identidad con otros de origen comiin, necesita de una len-
gua propia para expresar con matices definidos sus pensamientos y su alma. De
aqui nace la conveniencia de acudir a las humanidades modernas como instru-
mento pedagogico de formacion. Es necesario buscar en el estudio de otra len-
gua distinta de la materna valores de una cultura importante. Es imposible al-
canzar una cultura de sentido universal y desinteresado si la formacion se encierra
en las fuentes y valores puramente nacionales, sin acudir a términos de compa-
racion distantes de nosotros, en el espacio y en el tiempo. Adema4s, la cultura na-
cional no es estrictamente local.

En la lucha entre las humanidades clésicas y los estudios modernos, Alema-
nia ofrece antecedentes dignos de mencion. Sin duda que el movimiento neohu-
manista de fines del siglo XVIII dio a ese pueblo un lugar prominente en la his-
toria de la cultura y de la educacion. La influencia pedagobgica en todo el mundo
occidental de Herbart y Froebel durante el siglo XIX, unida a la de Pestalozzi que
estuvo tan cerca de Alemania, ha sido extraordinaria. La del primero despert6 un
profundo interés por los problemas de la educacion y la ciencia pedagogica.

A principios del siglo XIX Alemania inicia una vigorosa tarea de ordenamiento
y orientacion de la ensefianza secundaria, particularmente en Prusia. Se enco-
mienda la organizacién escolar a Guillermo de Humboldt, y alcanza profunda-

14. FOURET, Louis-André, Les humanités modernes, Paris, Bibliothéque des parents et des maitres, 1928.
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mente a la segunda ensefanza. Un decreto de 1812, que lleva su firma, denomina
al instituto de ese grado gimnasio. Por la orientacién y contenido de los estudios
respondia al ideal del Neohumanismo que estaba en auge y del que Humboldt era
una de sus principales figuras. La formacién juvenil encuentra sus fuentes en el
espiritu helénico. Se cultiva la voluntad para investigar la verdad, el entusiasmo
por sentir y comprender lo bello y 1a capacidad para la lucha. El gimnasio era una
institucion humanista. El latin, el griego y las matematicas estaban en el primer
plano. En el segundo, las ciencias naturales y la religion, y eliminados la filosofia
y los idiomas modernos.

El latin, que antes satisfacia tnicamente a las carreras eclesiésticas, juridicas
y diplomaéticas, se extendi6 a la preparacion de la burocracia del Imperio. El gim-
nasio se impuso porque atraia, en primer término, a los jovenes de fortuna, sin
problemas de lucha econémica, que se entregaban a estudios desinteresados de
cultura; en segundo lugar, a los aspirantes a ingresar al servicio civil o military,
finalmente, a los futuros universitarios. Tomo el caracter de instituto aristocra-
tico, clasico, no utilitario. Preparaba para la vida del espiritu puro, sin vinculos
con la realidad de la época y las necesidades del presente. Atendia solamente al
desenvolvimiento formalista de la personalidad mediante la contemplaciéon y
penetracion de la Antigiiedad y sus ideales humanos. Un sentido puramente
ético y estético, realizado por una educacion literaria, alentaba la formacion ju-
venil.

Pero al promediar el siglo XIX se impusieron las exigencias del progreso eco-
némico y reclamaron una orientacién utilitaria en la ensenanza que satisfaciese
las necesidades de la industria y el comercio. Ademaés, el valor de la ensefnanza cla-
sica cedia en alguna medida ante el avance de las ciencias naturales, y sobre todo
por la gravitacion del sentimiento nacional que se convertia en eje de la educacion.
Los Discursos a la nacién alemana de Fichte, pronunciados en 1807-1808, tuvie-
ron honda repercusion y sentaron las bases de una educaciéon profundamente na-
cional y moral. En 1833 nacen las «escuelas reales» (Realschulen), asi llamadas
por la orientacion de sus estudios hacia la realidad. Tienen caracter utilitario y
préactico, dominan en sus planes las ciencias y los idiomas modernos, y constitu-
yen la base del Gimnasio Real (Realgymnasien).

Como se observa, desde mediados del siglo pasado se entabl6 en Alemania
una lucha entre los gimnasios y las universidades, por un lado, que defendian el
caracter clasico de la educacion juvenil, y las escuelas y gimnasios reales, por otro,
que miraban hacia la vida moderna. Esta lucha se advierte en el rechazo o reco-
nocimiento alternativo de diplomas y certificados. Los filblogos dominaban a me-
diados del siglo pasado, y el latin y el griego eran irremplazables. Pero la forma-
cion del caracter del hombre y del ciudadano aleman y las necesidades de la
existencia fueron consideradas méas dominantes que el formalismo de los estu-
dios clasicos. Por eso se busco en las reformas de los comienzos del siglo actual
una ensefianza secundaria méas adecuada a las crecientes necesidades nacionales
y sociales. El estudio a fondo del idioma aleméan y el conocimiento amplio de su
historia y cultura, como también de su organizacion politica y de sus leyes, dieron
contenido a esa enseflanza a la que no faltd, como es 16gico, un vigoroso aporte de
matemaética y ciencias naturales. Se trataba de un concepto realista y de un con-
tenido nacional y moderno de la educacién dirigido a formar hombres, intelectual
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y moralmente aptos para desenvolver su vida en el mundo social y cultural de la
época.

Alemania, ante el problema de su ensefianza secundaria, tomé dos direccio-
nes: la de las humanidades clasicas con el gimnasio humanista y la de las huma-
nidades modernas con el gimnasio real. Las reformas que siguieron a la guerra de
1914 determinaron nuevas orientaciones, hasta que la Constitucién de Weimar, de
1929, vigoriza el caracter democratico de la ensefianza basica o primaria y de la
secundaria. Crea en este grado numerosos caminos para satisfacer las mayores in-
clinaciones juveniles. Mantiene el conocido gimnasio, el gimnasio real y la es-
cuela real superior y agrega otras dos instituciones de importancia por su carac-
ter especial. El humanismo clasico perdi6 terreno. Se conserva en el gimnasio,
pero los demés institutos dan preferencia a la orientaciéon moderna y nacional.
Las posteriores reformas del nacionalsocialismo tienen un sentido politico, pre-
paran al joven para el Estado y la comunidad dentro de un mundo de valores
constituido por la raza germénica.

Las lenguas clésicas han sido también relegadas en Inglaterra a causa de las
exigencias sociales de la vida moderna. Los institutos de segunda ensenanza ofre-
cen diversidad de planes y orientaciones, y en ellos se acenttia la importancia de
la ciencia y los idiomas vivos. Los establecimientos carecen de uniformidad, pero
desde 1899 son organizados dentro de ciertas exigencias oficiales que les dejan
asimismo fAcil elasticidad. En el siglo pasado estaban en manos de particulares,
individuos o instituciones. La intervencién del Estado ha comenzado a hacerse
notar en nuestra época, pero sin anular la libre iniciativa privada.

Aln subsisten las caracteristicas aristocraticas de las grandes english public
schools, que son importantes institutos de educacién juvenil. Tienen por finalidad
la formacion del joven y la preparacion del caballero, tarea que no es de mera pre-
paracion intelectual previa a la universidad. Planes, programas, horarios y regla-
mentos es lo que menos interesa a la ensefianza secundaria inglesa. Su finalidad
fundamental es la formacion del carécter, la hombria, la caballerosidad. En una
palabra, la formacién del gentleman. Claro est4 que la realizacion de este ideal se
obtiene con programas limitados en la esfera de la erudiciéon. Confian més en la
influencia de un ambiente educativo permanente. Los institutos de ensehanza
valen como medios de formacion del caracter antes que de cultivo del saber. Se
trata, ante todo, de dar vigor al self-control, la sportman-ship y el fair-play, cua-
lidades inglesas tipicas, que carecen de traduccion literal en castellano, pero que
significan aproximadamente: respeto de si mismo, caballerosidad y juego limpio,
virtudes que el joven practica en los ejercicios escolares, en los deportes y en di-
versas formas de actividad durante su estada en el colegio y, luego, fuera de él.
Para llegar a este resultado educativo la seleccion de materias pasa a un plano se-
cundario. La cuestion del latin y el griego no es alli problema fundamental. Es
cierto que desde la segunda mitad del siglo XIX la retorica y la literatura clasica
constituyen ramas importantes para el desarrollo intelectual, particularmente en
las grandes escuelas frecuentadas por la burguesia y la nobleza. Pero el aspecto in-
telectual no es el eje de la educacion, sino el cultivo del caracter, y esto se obtiene
en la convivencia escolar de maestros y discipulos y de discipulos entre si. Se al-
canza, més que por la ensefianza de tipo didactico, por la disciplina de un régimen
de vida y actividades y por la influencia de una atmosfera social y moralmente
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educativa. Actualmente las lenguas clasicas han dejado de ser el centro de los pro-
gramas de contenido intelectual, como consecuencia del cambio de direcciéon de
la vida moderna. Su presencia en los programas es minima. Las ciencias y los es-
tudios técnicos adquieren cada dia més importancia.

Tan antiguas como las grandes escuelas ptblicas son los externados que se
denominan escuelas superiores de gramatica, pero renovadas en su contenido.
Otros establecimientos de este grado son las escuelas secundarias de condados
y los colegios particulares. En el curso de este siglo surgieron y se difundieron
con rapidez las escuelas centrales, asi llamadas porque concentran a los alumnos
de las escuelas primarias proximas. Es un tipo popular de ensefianza secundaria,
sin caracter clasico. En cuatro afios, y sin mirar a la universidad, se propone el
desarrollo de la cultura general de contenido cientifico y literario, con un idioma
extranjero, bellas artes, adiestramiento manual y educacion fisica. Esta tltima se
realiza dentro de los propoésitos deportivos y normas morales que caracterizan a
ese aspecto de la educacion en Inglaterra. Esas escuelas responden a necesidades
locales por medio de cursos especiales de industria y comercio, artes y ciencias
domésticas.

En Italia, como ya se ha visto por una breve referencia anterior, se mantiene
el liceo clasico sobre la base de humanidades antiguas. Pero junto a él, el liceo
cientifico, el liceo de nifias y el liceo técnico han tomado el camino de las ense-
fanzas modernas, aunque en algunos de ellos el latin tiene también amplio
campo. La tradicion de este pueblo y de su cultura justifica el cultivo que alli se
hace de las humanidades clasicas.

Puede decirse que esas humanidades, en el marco de la ensehanza secunda-
ria, han perdido terreno e influencia, aun en los paises de larga tradicion en esa
materia. Nada de extrafio tiene pues que no prospere su implantacién en las na-
ciones jovenes como la Argentina. Aqui se imparte el latin solamente en dos ins-
titutos oficiales de segunda ensenanza. Podria ensefarse aun en otros. Algunos
proponen su implantacion con caracter optativo. En nuestro pais no debe aban-
donarse su estudio en los centros donde hoy se cultiva, sobre todo en las faculta-
des universitarias de Filosofia y Letras y de Humanidades que preparan a una
parte de nuestra juventud para los estudios superiores de la cultura y la investi-
gacion historica, filosofica y literaria, y sobre todo, para el profesorado. Los estu-
dios humanisticos constituyen una seria base en la formacién de los educadores,
particularmente de la ensehanza secundaria. La ensehanza del griego y del latin
y de las literaturas antiguas en nuestro pais, por ahora, tienen su asiento en ins-
titutos superiores y universitarios.'>

15. Como se hace constar en el capitulo segundo de este libro, por el decreto del 20 de febrero de 1948 el
Poder Ejecutivo ha puesto en vigor nuevos planes de estudios para el ciclo basico de la ensefianza secun-
daria y normal y para el ciclo superior del magisterio. Se dispone la incorporacién del latin que se dictara en
los tres afios del ciclo basico a razén de tres, dos y dos horas semanales de clase en cada afo, y en el ciclo
superior del magisterio a razén de dos horas en cada uno de los tres cursos. En los considerandos del de-
creto se exponen los siguientes fundamentos: «Que la ensefianza del latin ofrece un sélido cimiento para el
dominio de la lengua castellana y de los demas idiomas enraizados en él; posee un indiscutible valor formal
en la educacién del pensamiento légico y su inclusion en el ciclo basico pondra a los estudiantes en contacto
con las fuerzas originarias de la civilizacién de Occidente, en que se nutre nuestra cultura».
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Seria muy extenso considerar la posicion y tendencia de las humanidades
en la enseflanza secundaria de otros paises, cosa que, ademas, no es objeto de
este capitulo, en el que solo hemos formulado algunas breves referencias infor-
mativas.'®

Nadie discute ya el papel importantisimo que la Historia tiene en la formacion
juvenil. Es una de las humanidades més decisivas. En el siglo XIX se afianzan las
ciencias; la cultura tiende a ser una erudicién de saber fisico-matematico que sirve
de fundamento a las aplicaciones, favorece la técnica y concluye en el especia-
lismo. Imperan los métodos experimentales y las determinaciones cuantitativas.
Pero el siglo XIX es también el siglo de la historia. El saber hist6rico perfecciona
sus métodos y amplia su contenido. Deja de ser el estudio limitado de aspectos
parciales de la vida social y se convierte en un anélisis coherente y total de la evo-
lucion de la cultura, en cuyo campo entran todas las formas de la actividad hu-
mana: el arte, la ciencia, la filosofia, la religion, el lenguaje, la moral, las costum-
bres, la educacion, el mito, la leyenda, la economia, la guerra, la politica, el
comercio, el Estado, las instituciones y la técnica en sus multiples formas. La his-
toria queda asi convertida en un reconocimiento de los bienes peculiares y modos
de vivir de cada pueblo o época y sus valores dominantes.

Si largos esfuerzos necesit6 la historia para organizarse e imponerse como
ciencia de la realidad humana no asombran los empefios que exigi6 para conver-
tirse en asignatura escolar, es decir, en materia de ensenanza al servicio de la edu-
cacion del hombre. Por eso en la historia de la pedagogia, donde sobresalen tan-
tas teorias educativas y sistemas de ensehanza concebidos segin criterios
unilaterales, no han sido muchos ni los mas destacados aquellos que se han cons-
truido sobre una preponderante educacion histérica. Un tipo de educaciéon que
gire sobre el eje exclusivo de la historia, con cercenamiento de las demés expre-
siones del saber que interpretan y explican otros aspectos del mundo, la vida y la
verdad, no puede ser el camino y la soluciéon del problema educativo. Pero, en
cambio, en el conjunto integral de los instrumentos educativos, la historia se hace
necesaria, se convierte en una exigencia por su indiscutible poder formativo y su
vasta irradiacion cultural.

Los pueblos civilizados no discuten ya el valor de la historia para la vida del
hombre. Pero son los paises jovenes, los del nuevo mundo, los que més reclaman
de ella, porque necesitan destacar fuerzas unificadoras en el conjunto continen-
tal, que provienen del mismo origen, del desenvolvimiento casi similar de cada
pueblo y de los idénticos destinos que hoy los alientan y los guian hacia una pro-
funda solidaridad; y la necesita particularmente cada pais de América, unos mas

16. LABARCA H., Amanda, Evolucion de la segunda ensefianza, Santiago, 1938. Esta obra de la destacada
educadora chilena presenta a grandes rasgos la evolucidn de la ensefianza secundaria en los paises que han
ejercido mayor influencia pedagdgica en su patria. Constituye también una fuente informativa valiosa para
ciertas relaciones con problemas similares de nuestra ensefanza. Presenta el panorama actual de la ense-
fanza media en Francia, Alemania, Inglaterra, Rusia, Italia y Estados Unidos y sus inmediatos problemas so-
ciales y pedagdgicos. De la misma autora: La escuela secundaria en los Estados Unidos, Santiago, 1919; His-
toria de la ensefianza en Chile, Santiago, Imprenta Universitaria, 1939.
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que otros, de acuerdo con sus peculiaridades para elaborar su propia cultura y
definir el tipo humano de cada comunidad nacional.

En la historia el objeto de estudio es siempre el hombre y los productos de su
actividad individual y colectiva, consciente e inconsciente. El es el protagonista
que a la vez que participa en su movimiento, por medio de esta ciencia va reco-
nociendo y absorbiendo las alternativas de su largo e infinito drama en el mundo.
«Somos —ha dicho Guillermo Dilthey— primeramente seres histéricos, antes de
ser contempladores de la historia, y solo porque somos aquellos podemos ser
esto.» El hombre no vive en medio de la naturaleza para adaptarse a ella como
lo hace el animal, sino, por el contrario, modifica la naturaleza segin sus exi-
gencias, y crea, para ello, la cultura, en la que encierra su pasado. Toda cultura,
cuanto mas vasta, estd méas impregnada de pasado. Y si es en la cultura donde el
hombre se forma a si mismo, la historia, que es, entre otras, una ciencia de la
cultura, tiene un papel primordial en el proceso de su formacién. Por esto mismo
no es la historia ciencia de rigor profesional. No la reclama ninguna profesion;
la exige la cultura, la humanidad del hombre. Es trabajada por un grupo de in-
vestigadores, pero sus resultados no son inicamente para ese grupo cerrado. Es-
capa a la limitacion del especialismo. Es una disciplina de la que no pueden pres-
cindir los que anhelan penetrar en el mundo del hombre, conocer el pasado, el
sentido de las épocas, hechos y figuras y comprender los problemas actuales,
porque los complejos acontecimientos del presente se vuelven més claros si se los
refiere a su génesis y a su evolucion histérica. Y si la cultura, mas que un saber
acumulado es, entre otras formas de ser, una aptitud para determinar sentido y
atribuir valores a las complejas formas de la vida social, es cierto que sin histo-
ria no hay cultura humana.

Ya tiene sitio la historia en todos los ciclos y grados de la ensenanza y no puede
escapar a sus distintos planes. Mientras en la escuela primaria desempena un
papel educativo, evocador y moral, en la ensefianza superior se propone desarro-
llar el conocimiento del pasado de un modo profundo y especializado e iniciar en
las tareas de la investigacion. Pero donde ella tiene una misién eminentemente
formativa es en la segunda ensefianza. La formacion en el curso de la existencia
tiene un momento decisivo que coincide con la edad en que se concurre a la es-
cuela media, etapa propicia para el desarrollo mas fuerte de la mente y el carac-
ter y edad en la cual se arraigan las futuras convicciones directivas de la vida. En
nuestro tiempo, como ya se ha visto, son muchas y profundas las conexiones que
presenta esa escuela con la vida nacional y social.

Paises jovenes como el nuestro necesitan —como ya se ha visto en otros capi-
tulos— fortificar el valor de su comunidad nacional; anular las incoherencias y
afirmar la unidad de su pueblo a través de formas de vida e ideales persistentes;
aprovechar el influjo de tradiciones, leyendas y cantos populares y el poder de
una lengua unificada. Necesitan que sus miembros integrantes perciban un
mismo espiritu, superior a las diferencias individuales.'”

17. El autor ha expuesto algunos de estos conceptos en sus trabajos Funcién formativa de la historia, Bue-
nos Aires, Ministerio de Justicia e Instruccién Publica, 1937; y en Los museos y la realidad histdrica, Santa Fe,
Publicacién del Ministerio de Instruccién Publica y Fomento, 1939.
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La segunda ensefianza de nuestro pais necesita vigorizar su sentido huma-
nista y para ello convertir la lengua y la historia en disciplinas que ocupen el pri-
mer lugar en la tarea formativa, es decir, en humanidades. En nuestro pais los
planes de estudios secundarios, salvo excepciones de institutos vinculados a las
universidades, han sido enciclopédicos, y con esa condicién han creido responder
al sentido de totalidad que debe tener la cultura. La unidad y universalidad de
esta no depende de un equilibrio enciclopédico sino de la direccién que adopte.
Para ello debe haber, como ya sostuvimos, materias alrededor de las cuales gira
el resto de la ensenanza. Tuvieron sin embargo aquellos planes una tendencia que
les impuso la época. Sus conceptos rectores fueron inspirados por el positivismo,
y en el contenido predominaron la matematica y las disciplinas cientifico-natu-
rales, que concedian, como es facil explicarse, el primer rango a las asignaturas
que estudian un mundo que esta fuera del hombre. Fomentaron con ello un tipo
de formacion que preferia un ejercicio acentuado de las actividades intelectuales
y la adquisicion de saber cientifico acerca de la naturaleza. El conocimiento del
hombre, salvo su aspecto bioldgico, quedaba olvidado y su educacion desinte-
grada. Solo la esfera intelectual tenia valor.

Nuestros planes de enseflanza secundaria raras veces fueron humanistas, ya
sea por el lado de las humanidades clésicas o por el de las humanidades moder-
nas. Aun rige un plan de cierto sabor a naturalismo mecanicista y matematico.
La reaccion contra esta tendencia del plan solo nace de la cultura viva y actual de
algn profesor estudioso que en la tarea del aula se encarga de superar la estre-
chez de aquellos limites. Esa tendencia facilmente lleva al utilitarismo exterior
porque, aun en el campo cientifico, ensefla con preferencia sus aplicaciones, sin
esmerarse siquiera en conducir el espiritu juvenil hacia el sentido de la ciencia
pura y la conciencia de los valores que ella despierta. Una pragmatica tendencia
a «preparar para la vida» —férmula spenceriana— atn envuelve nuestros planes
de ensenanza secundaria, pero en la practica ni siquiera se cumple. Queda redu-
cida a un saber libresco y abstracto.

Un plan actual debe alcanzar una integracion con fines formativos. Evitar los
abusos y las ausencias. El abuso del espiritu geométrico con sacrificio del espiritu
de fineza. Lo abstracto debe aliarse a lo concreto, y lo concreto no tomar por li-
mites la exclusiva realidad natural. La realidad humana es un mundo vasto y com-
plejo que no puede estar ausente de los estudios y de la vida juvenil. Asi como un
plan de tendencia cientifica hizo de la naturaleza el campo exclusivo del saber y
de las actividades didacticas en el que sumergi6 también al hombre, sin conside-
rarlo mas all4 de la concepcién mecanicista dominante, un plan humanista debe
hacer de la cultura su mundo y de ciertas ciencias culturales, adaptables a la edad
juvenil, el eje de su ensenanza formativa. Como la cultura se encarna en las rea-
lizaciones del hombre, la historia que las registra y las expone, ensenada a los
adolescentes se convierte en humanitas, en humanidades, por su contenido y por
su poder formativo. La historia como saber es una necesidad y como disciplina in-
tegral es ineludible.

La historia es movimiento alternativo y continuo. Su acontecer jamés cesa,
pero nunca es igual. El hombre que vive en el seno de ese acontecer esti some-
tido a alternativas ascendentes o descendentes. Necesita conocerlas para en-
tenderse a si mismo y salvarse de las fuerzas que pueden arrastrarlo a los planos
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inferiores, a la decadencia. Ciertas disciplinas escolares son humanidades si
templan el alma del hombre y despiertan su conciencia y su libertad cuando ten-
dencias antihumanistas intentan destruir la estructura moral del mundo civili-
zado. Por eso el hombre formado dentro de una orientacion en la que las virtu-
des humanas sean exaltadas, no permanece espiritualmente conforme ni
insensible ante ciertas herejias que en el mundo actual tiene que contemplar.
Las humanidades deben ser hoy disciplinas que traten de asegurar en la forma-
cién del hombre un contrapeso al estudio de cierto saber, que aislado y sin con-
trol moral puede llevar a la barbarie. Los progresos quimico-técnicos deben ser
ensefiados, paralelamente al desarrollo de una conciencia moral que regule su
uso segun el avance de la industria y de las necesidades sociales. La historia no
se ensena para que se adopten ciegamente los caminos recorridos. A veces debe
advertir que hay que apartarse de ellos y buscar otros. En lo esencial esta ense-
Nanza tiene que dejar en el espiritu juvenil la idea de que en el tiempo triunfa
siempre el espiritu sobre las demas fuerzas.

Por esto uno de los ejes mayores de la formaciéon humana es el estudio de la
historia de la cultura, nacional y universal. Muestra al joven los valores tipicos
del hombre a través de su actividad en el curso del tiempo y le da el sentido de la
continuidad del esfuerzo humano; establece contacto con diversas formas e ins-
tituciones de la sociedad; aviva el entusiasmo por acontecimientos de trascen-
dencia y la admiracién de los grandes hombres.

Pero ya hemos dicho que la formacién debe hoy desenvolver la conciencia de
la época en las nuevas generaciones. No puede, por ello, limitarse a una admira-
tiva contemplacion del pasado. Es necesario distribuir la ensefianza de la historia
de modo que no deje, tanto en lo nacional como en lo universal, sin darse a co-
nocer la que corresponde a la época contemporanea. Ese criterio es hoy més in-
dispensable que en otros tiempos. En el Proyecto de reformas de planes de 1934
aconsejamos una especial distribucion en sus dos ciclos, en la que se aseguraba la
relaciéon que debe existir entre la historia universal y la argentina y en la que se
afianzaba la historia contemporanea de acuerdo a su importancia cultural y for-
mativa.'®

18. La distribucion de la historia, en el Proyecto de reformas a los planes de estudios, que propusimos en
1934 y las razones en que se fundo eran las siguientes: «Ciclo inferior, 12 aio: Historia antigua y medieval, 5
horas semanales. A juicio de la Inspeccidon General, la preponderancia de la historia grecorromana en primer
ano, como en los planes en vigor, esta en correlacion directa con los estudios clasicos y subsiste actualmente
como huella de aquella direccidn. Se propone agrupar en este curso la historia antigua y medieval a fin de
dar mas extension a la ensefanza de la historia moderna y contemporanea y sus relaciones con la americana
y argentina, de acuerdo con la necesaria referencia a lo nacional que se debe dar a esta disciplina. Por otra
parte, no siendo posible estudiar detenidamente todas las épocas, creo mas beneficioso para la formacién
del adolescente dedicar mas atencion a lo moderno y contemporaneo. Entre la eliminacion de hecho de la
historia contemporanea, tal como se hace ahora, dada la extension del programa de 22 afio del bachillerato
-Media, moderna y contemporanea-, y un estudio menos profundo de la antigua y medieval, opto por lo ul-
timo. En la moderna y contemporanea aparecen los paises americanos, y la concepcion del mundo que nos
rige proviene de un modo inmediato de estas épocas, sin que se pretenda con ello negar la continuidad cul-
tural de Occidente. Este mismo criterio sostuvo el ministro Magnasco en su reforma de 1901, estableciendo
en primer ano: Historia: breves nociones de antigua y medieval.

»2° afo: Historia moderna, europea y americana, hasta la revolucién norteamericana, con inclusion de las
partes de la historia argentina denominadas descubrimiento, conquista y colonia, 4 horas semanales.

»32 ano: Historia contemporanea y americana correspondiente, 4 horas semanales. La historia contempora-
nea abarcara desde la Revolucion Francesa hasta nuestros dias, incluso lo que algunos llaman Historia del
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No puede faltar en un bachillerato de humanidades modernas el estudio de la
Geografia con cierta extension e intensidad. Es una disciplina de acentuado valor
formativo porque conduce al alumno a establecer relaciones con conocimientos
adquiridos anteriormente y, ademas, porque completa el panorama de la historia
presentandole al adolescente el cuadro del vivir actual del hombre. En lo que se
refiere a nuestro pafis, la geografia contribuye a la formacion de la conciencia na-
cional. Da también una idea del aporte inmigratorio y de la economia internacio-
nalizada que nos caracteriza. Extraera de estas circunstancias conclusiones que
explicaran modalidades de la vida argentina. También deben impartirse en un
bachillerato humanista Nociones de Derecho, pero con un concepto y método for-
mativos. Es una asignatura que debe vigorizar en el adolescente la conciencia de
la comunidad, la idea del mundo social como opuesto al mundo individual, al yo.
La Geografia y el Derecho a los que hay que unir un curso de Economia Politica
en los anos superiores, completaran la vision cientifica, historica y juridica del
bachiller, con un concepto del mundo social presente. Los valores sociales y mo-
rales de la época apareceran en estas disciplinas de un modo acentuado.

Una idea de la formacién juvenil debe ser total. No puede tener ante su mirada
sino una imagen plena del hombre. Por eso la educacion, que es una fuerza for-
mativa, tiene que ser integral. Debe fomentar también otros valores con la ense-
fianza del dibujo, la musica y el canto, y también con la apreciacion de obras ar-

siglo XX. En este curso, ya que hay un curso especial de historia argentina contemporanea, se hara referen-
cia a la historia argentina explicando el sincronismo entre los hechos histéricos europeos, americanos y ar-
gentinos.

»42 afo: Historia argentina, desde la Revolucion de Mayo hasta nuestros dias, 4 horas semanales.

»Ciclo superior del bachillerato, 52 afio: Historia de la cultura, 1° curso, desde el hombre primitivo hasta el se-
gundo tercio del siglo XVIII.

»62 aho: Historia de la cultura, 2° curso, desde fines del siglo XVIII, inclusive, hasta los sucesos de la pos-
guerra.

»Estos dos cursos constituyen una unidad. Hubo que dividirlos, pues seria antipedagdgico desarrollar en un
solo curso una materia de tanta amplitud. Ya que habia que determinar una linea divisoria me parece la mas
cientifica la que corta por el segundo tercio del siglo XVIII: es el momento de crisis de la cultura racionalista-
moderna; por esos anos estallan las revoluciones norteamericana y francesa, surge el maquinismo, aparecen
el criticismo y el primer movimiento romantico. Por otra parte, con un criterio andlogo al adoptado en el ciclo
inferior de la enseflanza media, en lo correspondiente a la historia, creo conveniente una mayor profundiza-
cién del estudio de la época contemporanea. No hay que olvidar -porque esta en la direccion de esta reforma
de planes- la necesidad de mantener en estos cursos una referencia constante a la evolucidén cultural argen-
tinax.

En el Plan de Estudios para los Cursos del Ciclo Basico (Bachillerato Elemental) adoptado por decreto del
20 de febrero de 1948, la historia figura con la siguiente distribucion: 12 afo: Historia antigua y medieval, 5
horas semanales; 2° afio: Historia moderna y contemporanea, en especial Espafia y América, 4 horas sema-
nales; 32 afo: Historia argentina, 4 horas semanales. En el Ciclo Superior del Magisterio se ha incorporado
en los tres anos, a razén de 2 horas semanales, Historia de la cultura argentina de acuerdo al siguiente con-
tenido: 42 afo: |. Instituciones Politicas y Sociales; 52 afo: Il. Ciencias; 62 afo: Ill. Artes y Letras. Ademas fi-
guran en este ciclo dos cursos sucesivos de Historia de la Educacidon: 4° aiho: Hasta fines del siglo XVII, 3
horas semanales; 52 afio: Desde el siglo XVIII hasta nuestros dias, en particular de la Republica Argentina,
3 horas semanales.
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tisticas. En el Informe de 1934 sosteniamos que no podia faltar en un bachille-
rato cuyo objeto era la formacion de hombres cultos la asignatura Historia del
Arte, que pusiese al adolescente ante la evolucion y sentido de las artes plasticas,
aunque su estudio tuviese que hacerse en forma sintética y rapida. En el Colegio
Nacional de La Plata se dicta esta materia en 6° afio con estimable resultado. Con-
viene que se ensefie en ese curso porque en ese momento asume un valor forma-
tivo innegable asegurado por la madurez de criterio de los alumnos.

En el ciclo superior es indispensable la iniciacion filosofica del adolescente. En
el Informe citado expusimos la critica a esta ensefianza segtn los programas en
vigor hasta hace poco tiempo. Afortunadamente desde 1937 rigen nuevos progra-
mas de Psicologia y Logica dentro de orientaciones filoséficas actuales. Constituyen
una resuelta superacién de los programas de direccién positivista que estaban en
uso. Pero lo que es necesario y urgente en esta materia es una modificacion del plan
a fin de incorporar a la ensenanza nuevos aspectos y una adecuada distribucion de
la materia. La Filosofia tiene que ocupar un lugar central, en el ciclo superior. Ade-
mas de desarrollar las aptitudes intelectivas del adolescente, esta asignatura, por la
indole de sus cuestiones, lo pone frente a los problemas humanos especificos —el
pensar, el sentir, el hacer— y en contacto con un orden de objetos —psicologicos, 16-
gicos, éticos, estéticos— que completaran su informacién sobre el mundo y el hom-
bre, y le permitiran situarse dentro de la actual concepcion del mundo y de la vida.
El bachillerato debe constituir no solo en esta materia, sino en el conjunto de la en-
sefanza, una fuerza en el desarrollo de esa concepcion. El naturalismo mecanicista
ha sido relegado en la historia de la cultura, pero atin subsiste en ciertas ensefian-
zas. La idea del hombre, hoy dominante, es la que debe exponerse ante las nuevas
generaciones. Con ella adquirira vigor también la tendencia humanista que debe
alentar el bachillerato.

La personalidad no es una estructura estética. Pasa por las mas variadas trans-
formaciones espirituales y vitales. El alma del adolescente es una continua mu-
danza de ideas y sentimientos. De los 12 a los 18 afios ve caer y elevarse los més
opuestos valores y observa también como se transforma el panorama del mundo.
Hoy no podria eludir la observacion de estos cambios profundos. El educador
debe tener presente estas variaciones del alma juvenil para orientar sus activida-
des. La educacion debe influir en la direccién de esas preocupaciones, no dejando
sumir al adolescente en un penoso y funesto desconcierto. Para ello debe plantear
con claridad y sencillez problemas de indole filos6fica y promover una iniciacién
metodica en cuestiones metafisicas. En la adolescencia los interrogantes acerca
del mundo, de la vida y del destino humano inquietan profundamente. No hay
que abandonar esas inquietudes y dejarlas sin alguna respuesta orientadora. En
esta edad los principios y las valoraciones logicas, éticas y estéticas interesan més
que el conocimiento de la realidad y sus hechos. Después de los 16 afios despier-
tan preocupaciones de grandes empresas movidas por resortes espirituales. Entra
también en la etapa del raciocinio activo, y el joven es capaz de entender y traba-
jar con doctrinas e ideas. No se puede dar término a los estudios del bachillerato
sin una introduccion a los problemas filoséficos. El filosofar es una exigencia de
la vida espiritual. Nadie puede eludirlo a menos que rebaje su propia humanidad
y admita con un realismo ingenuo y grueso las cosas y los hechos tales como se
presentan ante sus 0jos.
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El concepto de integridad o integralidad es variable en el campo educativo. Los
positivistas lo sostuvieron con mucho empefo. La educacion integral significaba
para ellos el desarrollo del individuo en su faz fisica, moral, intelectual y estética.
Escapaba de su radio el orden religioso. Ya se sabe que el positivismo considera
la evolucion de la cultura con un criterio unilateral: solamente por el progreso de
las ciencias positivas y sus aplicaciones técnicas. Hace un culto del saber, pero
del saber empirico, interesado tinicamente por conocer los fen6menos naturales
y sus causas. Se trata de un saber relativo, causal, que conduce a un resultado
préactico. Saber es prever, afirman los positivistas. La prevision se traduce en re-
glas que sirven para dirigir y regular mediante el conocimiento la realidad fisica,
psiquica y social. El saber se convierte en ciencia, la ciencia genera la técnica, y
esta [se convierte] en un medio de conduccién del individuo y la sociedad.

Escapan a la esfera del saber positivo, que es estrictamente cientifico, los va-
lores religiosos. Por otra parte, la filosofia positivista de la historia confirma esta
posicion. El progreso espiritual, segn ella, pasa por tres estadios: teologico, me-
tafisico y positivo. Este es el definitivo y en él culminan la ciencia, el saber, la ilus-
tracion que es la base del progreso humano individual y social. La religion es un
momento y un estadio superados para el positivismo. Paralelamente sobreviene
un entusiasmo extremado por las ciencias experimentales y sus aplicaciones.
Toma cuerpo una concepcion naturalista del mundo y materialista de la vida que
siente ciega adhesion a la ciencia, a la técnica y sus rendimientos econémicos, es
decir, a poderes exteriores. La maquina comienza a aduefarse del hombre y se ex-
cluyen de la vida los motivos religiosos. Se anula la comprensién de Dios y solo la
naturaleza es vista como un dios. Estamos en la época en que dominan los nom-
bres de Darwin y Haeckel y el pensamiento imperante es la teoria de la evolucion.

Hoy, en cambio, por influencia de las nuevas direcciones filosoficas en las que
el hombre y su espiritu, y no la naturaleza y sus leyes, ocupan el lugar més alto, al-
canza una nueva estimacion el valor religioso dentro del sistema general de la cul-
tura. Sila formacion humana es adhesion a la universalidad de los valores no puede
quedar relegado el religioso. La esencia de ese valor, lo sagrado, y el ideal de per-
feccion que despierta no pueden ser negados en el desenvolvimiento de la perso-
nalidad. Suelen encontrarse muchos hombres cultos que no se consideran miem-
bros de determinada religion, que se sienten fuera de toda direccién confesional. Sin
embargo, ofrecen un contenido espiritual de la vida tan elevado y tan poderoso que
se convierte en ellos en una interpretacion de la existencia total. Se vuelve una es-
pecie de fe y de sentimiento esencial de la vida. Sus pensamientos y sus acciones se
impregnan de esa concepcion de la existencia y esta adquiere unidad moral.

Si la formacién mira resueltamente hacia el centro de la vida personal no
puede eludir la religiosidad, porque la vida personal es total, lleva en si vida reli-
giosa. El niflo, al iniciarse en la escuela participa ya con la totalidad de su ser. Ge-
neralmente se ha incorporado a la vida religiosa por la influencia de la familia y
de la Iglesia. La escuela no puede realizar ningtin trabajo negativo ante la posicién
confesional de los alumnos, y debe, en cambio, reconocer, si existen, sus diferen-
cias religiosas. También debe asegurar un gran respeto por la religion y por la
personalidad religiosa de cada escolar.
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En la segunda ensehanza el joven debe adquirir conciencia precisa del valor re-
ligioso. De este modo al vivirlo apreciara su esencia y su alcance para la existen-
ciay, sobre todo, debe advertir como en una vida religiosa, cristiana, por ejemplo,
los valores subalternos caen bajo la presion de los valores supremos. Los valores
del mundo, que nunca estaran ausentes en el proceso formativo del hombre, ga-
naran asi en idealismo y elevacion.

La conciencia de los valores religiosos, como parte de la formaciéon no implica
la ensenanza religiosa por medio de la escuela del Estado, en sus diferentes gra-
dos. Esa ensenanza constituye un problema que ofrece caracteristicas especiales
en cada nacién y debe resolverse de acuerdo a sus modalidades y exigencias.

Entre nosotros existen escuelas primarias y secundarias dirigidas por 6rde-
nes religiosas, reconocidas por el Estado, cuyos planes de estudios han adoptado.
Imparten también ensehanza confesional, y la formacién tiene en ellas un conte-
nido profundamente religioso. Las escuelas del Estado, en cambio, se mantienen
dentro de la tradicional neutralidad resuelta por la ley nacional de educaci6on
comun en vigor, y reiterada en el proyecto de ley educativa del actual Poder Eje-
cutivo de la Nacion por ser una concepcion insustituible aconsejada por la expe-
riencia de medio siglo. Esa tradicion es ya un principio directivo de la vida ar-
gentina.’ Nada debe oponerse a que el nifio o el joven que desee recibir, o que sus
padres asi lo resuelvan, educacion religiosa especial, pueda hacerlo, pero dentro
de la solucién intermedia que ha seguido nuestro pais, o sea la de autorizar la en-
sefianza religiosa antes o después de las horas oficiales de clase en la escuela pri-
maria, a cargo de los ministros del culto y para los nifios cuyos padres la soliciten.
Esta soluciéon ha adquirido firmeza. Mantiene el ambiente de tolerancia religiosa
caracteristico de este pais y estimula la confraternidad de los hogares en el seno
de la sociedad, que la escuela debe cuidar. Ademaés, el ambiente escolar oficial y
los maestros del Estado no estan en condiciones de despertar en los jovenes la
vida religiosa. Esa es funcién especial de la Iglesia o de las escuelas religiosas que
constituyen medios adecuados para ese objeto y tienen personal capacitado para
ese fin. Esto altimo es importante porque la religiosidad se fomenta mucho més
que como ensefanza de tipo didactico, por la influencia de personalidades reli-
giosas.

19. Como ya se hizo notar en el capitulo segundo de este libro esa tradicién ha sido interrumpida con la adop-
cién de la ensefanza religiosa no solo para los cursos del ciclo basico y del superior del magisterio como fi-
gura en la reforma de planes de estudios establecida por decreto del 20 de febrero de 1948. Por decreto del
gobierno del general Ramirez, suscripto por el ministro de Justicia e Instruccién Publica doctor Gustavo Mar-
tinez Zuviria, de fecha 31 de diciembre de 1943, se dispuso: «En todas las escuelas publicas, de ensefianza pri-
maria, posprimaria, secundaria y especial, la ensefanza de la religidn catdlica serd impartida como materia or-
dinaria de los respectivos planes de estudio. Quedan excluidos de esta ensefianza aquellos educandos cuyos
padres manifiesten expresa oposicion por pertenecer a otra religion, respetandose asi la libertad de concien-
cia. A esos alumnos se les dard instrucciéon moral». Por sanciéon de marzo de 1947 este decreto quedd conver-
tido en ley. Esta ley dispone, como se advierte, la ensefianza religiosa Unicamente para el culto catdlico; no solo
para los nifios de la escuela primaria sino para los alumnos de todas las ramas de la ensefianza media; no a pe-
ticion de los padres, sino obligatoria para todos los escolares, con excepcion de aquellos cuyos mayores ma-
nifiesten voluntad en contra por pertenecer a otra religién y a los cuales se impartira instrucciéon moral. Con esta
férmula ha quedado sin efecto el articulo 82 de la Ley n? 1420 que establecia: «La ensefianza religiosa solo
podra ser dada en las escuelas publicas por los ministros autorizados de los diferentes cultos, a los nifios de
su respectiva comunion, y antes o después de las horas de clase».
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En el bachillerato, segin nuestro modo de ver, debe estimularse una com-
prension profunda de los valores religiosos y se los debe considerar como inte-
grantes de la cultura. Hay materias, como la historia y la filosofia, en donde la es-
timacion de los valores religiosos puede hacerse facilmente.

Sin duda, para que el plan de estudios de la ensefianza secundaria satisfaga los
propositos del humanismo actual a que nos hemos referido, debe proponer una
nueva distribucién, incorporacion y supresion de materias. En la querella de la
cultura grecolatina y de la ciencia moderna como ejes de la ensefianza secunda-
ria no es posible optar hoy por los extremos, sino por un nuevo régimen pedago-
gico, el de humanidades modernas que se proponga, en primer término, en los
cuatro primeros afios, un equilibrio entre las humanidades y las ciencias, y estas
ultimas orientadas pedagégicamente como humanidades. A ello debe unirse la
ensefianza conjunta y paralela del castellano y los idiomas vivos. Ademas, educa-
cion estética y fisica. En segundo término, la acentuacién de las humanidades
modernas en los dos afios del ciclo superior, en los que se estudiara, ademas de
la continuacion del castellano e idiomas extranjeros y sus respectivas literaturas,
matemaética y ciencias bioldgicas, como también geografia fisica y humana, y la
evolucion de las ideas a través del curso de historia de la cultura, que con la en-
seflanza de la filosofia e historia del arte dan al ciclo superior del bachillerato no-
torio acento humanista.

Pero hay otro modo de entender las humanidades en la formacién juvenil,
complementario del contenido de los estudios del bachillerato. No se trata ya de un
problema de seleccion y distribuciéon de materias, sino de espiritu general, de at-
mosfera total. El colegio debe ser humanista como ambiente, como totalidad, y
adquiere ese caracter si, ademaés de su funcion sistemética, cample, como dice Vaz
Ferreira, una mision fermental, es decir, una tarea de estimulo y superiorizacion
de los espiritus. No puede eludirla porque la adolescencia constituye, como ya se
ha visto, ese periodo excepcional de la vida intelectual y afectiva, del cual el resto
de la existencia no ha de ser mds que la sedimentacién y el enfocamiento.?® Ad-
quiere ambiente humanista si el desarrollo de las materias no se realiza mediante
una transmision dosificada de conocimientos y una btisqueda afanosa de aplica-
ciones inmediatas. No se pueden dejar de lado problemas desinteresados y cues-
tiones insolubles. Careceran de alcance practico, pero ejercen grandes efectos edu-
cativos sobre el espiritu. Abren horizontes para la acci6én y acostumbran a
reconocer la profundidad de los problemas esenciales. Ademas, la cultura es una
categoria del ser, ha dicho Max Scheler; por lo tanto es una categoria total, y se
muestra no solo por el intelecto cultivado y la sensibilidad refinada, sino por la es-
timacién de los actos ajenos y la decision de los propios de acuerdo a valores di-
rectivos. El predominio de las ciencias, las letras, las artes y la filosofia sobre las
disciplinas técnicas y practicas crea en el instituto docente una espiritualidad, un
clima de ideas y valores distinto, y hasta opuesto, al de las cosas y los hechos. Tal

20.VAZ FERREIRA, Carlos, Lecciones sobre pedagogia y cuestiones de ensefianza, vol. lll.: Ensefianza se-
cundaria; parte general, Montevideo, Talleres graficos A. Barreiro y Ramos, 1919.
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es el clima del humanismo, y se manifiesta por un espiritu universalmente curioso
que mantiene siempre encendido amor a los libros, inclinacién al teatro, interés
por los museos, exposiciones y conciertos, y por un movimiento natural hacia las
formas superiores de expresiéon humana regidas por valores: la verdad, la justicia,
la belleza, la libertad y la responsabilidad. Ni la inteligencia ni la sensibilidad ni la
conducta que este ambiente alienta es obra exclusiva de la escuela. Pero esta debe
apoyarla y afirmarla, mantener su continuidad. Una ensefianza secundaria anti-
practica es humanismo. Sabemos de antemano que esta afirmacién no sera com-
partida por la opinién comtn. Una corriente de practicismo ha invadido todos los
campos de la ensefianza publica del pais. Desde que el ministro Magnasco la pro-
clam6 no ha quedado ya nadie corto en exaltar esa orientacion. El practicismo es
el mas encarnizado enemigo de la ensefianza secundaria y de las humanidades.
Acude alos sentidos y a las manos con fines de utilidad. Mas alla no avanza, y si se
impusiese dejaria a la juventud en la mayor cortedad mental y sin disciplina al-
guna del espiritu.! El tecnicismo sin cultura complementaria es antiformativo,
mecanizador. Estamos contra el practicismo en el bachillerato, como lo apoyamos
en las escuelas précticas sin perjuicio de la ensefianza general complementaria,
porque en ellas lo fundamental es el oficio, la faena, las manos, pero la ejecuciéon
no debe ser mecanismo, ciega actividad. Debe asegurar un margen de espiritu. En
cambio, en la ensenanza humanistica lo esencial es el espiritu, son las ideas, las
iniciativas, la vida interior; y lo accidental, la aplicacion. En una palabra, el hom-
bre es el fondo y motivo de la ensefianza; y tiene que serlo, porque el objeto cen-
tral de la ensenanza secundaria es la formacién humana en la edad juvenil. Por
esto la ensenanza del griego y el latin no son humanidades cuando se reducen,
como suele ocurrir, a un esquematico trabajo escolar de lenguaje y estilo. La lite-
ratura, historia, filosofia y ciencias sociales tienen valor de humanidades en cuanto
contribuyen a dar al hombre conciencia de si mismo y de su posicion en la época
en que vive. Hoy, por las caracteristicas sociales y econémicas, preponderan las
aplicaciones de las ciencias positivas, las técnicas. En cambio, segtn la idea filo-
sofica del hombre méas propagada en nuestro tiempo, hay un retorno al espiritu.
Las disciplinas que mas desenvuelven los valores espirituales —letras, filosofia y
ciencias del espiritu— deben contrapesar a aquellas, y el humanismo consiste en ha-
llar equilibrio para crear un clima propicio al desenvolvimiento del hombre inte-
gral. Evidentemente, nada importa que el hombre actual trabaje en las fabricas y
talleres. Pero si importa que ese trabajo no absorba su vida total. Debe asegurarle
tiempo necesario para el cultivo de su espiritu y hallar en los libros, en el arte y en
otras formas de cultura un complemento para su vida de obrero manual. De este
modo no sera un atomo aislado o un elemento de la masa gregaria. Desenvolvera
su mundo interior y daré vigor a los lazos que puedan unirlo a su tiempo y ala cul-
tura dominante.

En época lejana, cuando las humanidades clésicas ejercian un predominio
absorbente, acudian a la formacién del joven de la clase aristocratica no solo

21. Las disciplinas de cardcter practico son convenientes en la ensefianza secundaria si tienen como objetivo
primordial el ejercicio de poderes espirituales -sobre todo de iniciativa, decisidn y ejecucion- y no meros
aprendizajes de aplicacién para provocar destrezas externas o asegurar inmediatas necesidades. No hay que
olvidar el sentido de formacion general humana que tiene este grado de la educacion.
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el trabajo escolar de esas humanidades, sino la tradicién cultural humanista
de su clase social y de su hogar, que la traia como espiritu subjetivo y gravitaba
como espiritu objetivo. En la encrucijada de ambas formas de espiritu y con el
auxilio vigoroso de la tarea escolar de la misma direccién se realizaba su for-
macion y alcanzaba la personalidad. En nuestra época, como consecuencia del
espiritu y las instituciones democréticas, llegan al seno de los colegios secun-
darios adolescentes que no conocieron en sus hogares ninguna tradiciéon de
cultura. Acaso, por esto, las humanidades clasicas aplicadas hoy en nuestro
pais mostrarian débil poder formativo. Carecerian de ambiente y de facilidad
para ser absorbidas. Esas humanidades unian a su virtud intrinseca la in-
fluencia de la sociedad, el hogar y el colegio. Hoy la ensefianza secundaria tiene
que tomar diversos caminos. Los adolescentes que a ella tienen acceso pre-
sentan las mas opuestas y contradictorias procedencias. Necesitan que obre
sobre su individualidad un tipo de humanidades mas vivas y actuales que no
exija tradicion de cultura en los espiritus, sino la plasticidad necesaria para
iniciar y fortificar una formacién cultural, sin aspectos discursivos y forma-
les, pero de un gran vigor tedrico e inclinada al conocimiento y comprension
de la realidad humana y nuestra época.

lll. EL EDUCADOR Y LA CONCIENCIA HUMANISTA

No es posible cerrar este libro y guardar silencio acerca del profesorado. El pro-
blema de la ensefianza, en cualquier grado de la instruccion ptblica, es una cues-
tién de profesores. Este es uno de los postulados fundamentales de toda reforma
educativa.

La complejidad y profundidad del problema de la segunda ensehanza exige
un profesor dotado no solamente de saber cientifico, literario, historico o filos6-
fico y de capacidad did4ctica, sino también de una conciencia firme y clara de tres
cuestiones esenciales que envuelven continuamente su tarea: conciencia del pro-
blema de la cultura, conciencia de su actitud ante el que se educa y conciencia de
las necesidades de la edad juvenil.

En cuanto a la conciencia de la cultura ella es esencial en el educador. El pro-
fesor debe apoyar su labor sobre una idea previa: la realidad de la cultura que lo
lleva a plantearse cuestiones filosoficas sobre ese problema. La educaciéon debe
estar siempre al servicio de la cultura, y los educadores, para responder a esta exi-
gencia, deben conocer los valores que la constituyen. Con estos conceptos ningtn
profesor de ensefianza secundaria convertira su asignatura en un mundo cerrado,
aislado de las demaés esferas de la cultura y el saber. Esa marcada tendencia a la
fragmentacion que se registra en la segunda ensefnanza ocasiona un dafio inmenso
a la formacion juvenil. Le quita unidad, y la cultura pierde su rasgo esencial y su
fuerza porque aparece como saber dislocado e inconexo. Se hace del bachillerato
el conocimiento de varios mundos diferenciados, especializados, mientras que la
esencia de los estudios secundarios es la unidad y la generalidad que se obtienen
por una intima correlacién de materias de estudios y por una reduccién numérica
de profesores. Pero el fendmeno inverso ha ocurrido, sobre todo en el tltimo as-
pecto, en el de la multiplicacion de profesores como consecuencia del régimen de
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catedras, agravado desde hace mas de veinte afios con el sistema de horas, en cuya
adopcion han imperado criterios administrativos sobre razones pedagogicas.
También, cierta influencia de los métodos de racionalizacion del trabajo en otros
campos han influido sobre la multiplicacién de la tarea docente.

Acttian hoy en nuestros colegios nacionales y liceos, como también en los
demas institutos de ensefianza media, profesores sin unidad de cultura ni orien-
tacion pedagogica. De formacion diferente y a veces opuesta, ensefian la misma
materia en cursos paralelos. Unos con formacion cientifica y pedagogica a la vez;
otros solo con la primera; algunos sin formacion efectiva, disimulada con ligeras
informaciones y aparente cultura. No son pocos los que, por razones derivadas
de su designacion, han debido hacerse cargo de la ensefianza de una materia ex-
trafia a su preparacion especial. Todos obran de modo desigual sobre el espiritu
de sus alumnos, y a veces se contradicen por sus orientaciones diferentes. Al re-
ferirnos a este aspecto de la ensenanza deciamos en el Informe de 1934 que el
profesorado ofrece hoy la mayor variedad de tipos docentes. Cada uno con su mé-
todo, o con su peculiar falta de método, con su texto, con sus fuentes bibliografi-
cas, con sus frecuentes aciertos y con sus menudas fallas, van dejando impresio-
nes contradictorias en las vidas juveniles. Los alumnos sienten, desde el primero
al altimo curso, efectos y estimulos educativos de méxima y de minima fuerza,
provenientes del profesor que ha hecho de la docencia una consagracion exclusiva
de su vida, o sin ser exclusiva, animada por una honda vocacion; o de aquel que
la atiende como una ocupacién accidental, secundaria. La cultura, que es uno de
los fines primordiales de la ensefianza media, no se realiza en cada escolar porque
el saber, que es una de sus fuentes, asi ensefiado, se desarrolla por retazos, sin
unidad ni conexi6n. La ensehanza se traduce en un inmenso trabajo de dispersiéon
de ideas, de esfuerzos y de energias.

La tarea educativa en esas condiciones se hace muy dificil. En la escuela pri-
maria es mas facil porque hay mayor unidad. Es la unidad natural de la persona
Unica que ensefa. El maestro de grado conoce el papel y la medida que le corres-
ponde a cada asignatura. De la concurrencia coordinada de todas resulta un es-
fuerzo unitario y total. Pero en la ensefianza secundaria ocurre lo inverso. La mul-
tiplicidad de profesores obstaculiza esa unidad, mucho més cuando en una gran
proporcion de ellos no existe, por su preparaciéon especializada, el sentimiento de
unidad de la cultura. Hay profesores, y no son pocos, que llegan a creer que su
catedra significa un mundo auténomo de saber y la ensefianza un esfuerzo por
agotar ese saber. La falta de conexion entre las ensefianzas da lugar a que casi
todos los docentes profesen esa creencia, y lo mas grave es que la practican. Los
alumnos son las victimas propiciatorias de este pésimo sistema.

Hay que infundir la idea de que los profesores de segunda ensefianza no realizan
individualmente una tarea que llena un fin en si misma. Son cooperadores de un sis-
tema total y fuerzas inseparables de una unidad. Sus empefios tienen que unifi-
carse, no dispersarse. El mal de este sistema no es solo nuestro. Emilio Durkheim
lo sefal6 hace algunos afos en los liceos franceses, y advirtié que esta falla proce-
dia de la falta de unidad en la manera como los profesores entendian la finalidad de
la segunda ensefianza. Cada uno acepta la idea de que le incumbe formar el espiritu
juvenil por medio de las letras, la historia, la matematica, etc., entendiendo que esa
formula significa que no hay que especializar los espiritus. Pero mientras no se lle-
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gue a un acuerdo respecto de como se alcanza la realizacion préctica de este con-
cepto, cada profesor seguird su personal inspiracién.*?

Hoy ensenan en el ciclo medio casi ocho mil personas. No es porque la voca-
cion pedagogica sea tan acentuada entre nosotros, sino porque la catedra y su
subdivision en horas facilita la incorporacion a la docencia de algunos profesio-
nales especializados o de ciertos supuestos hombres cultos. Mantienen su ejerci-
cio profesional, y las escasas horas de ensenanza que ejercen suelen ser un pe-
queiio estimulo de estudio, un breve pasatiempo o un reducido complemento
econdémico. De este modo la catedra secundaria ha ido perdiendo dignidad. Ha lo-
grado convertirse en la mas insignificante de las designaciones en la administra-
cién nacional. Cuando se nombra un profesor con dos horas implica un sueldo
no mayor de ochenta pesos.

Para salvar los efectos de este sistema habra que establecer un régimen que
identifique la funcién del profesor con un minimo de tareas y con la practica de
la rotacién anual, para que pueda ensefar la misma asignatura a sus alumnos en
el curso siguiente. La presencia continua de un educador capaz influye podero-
samente sobre el alma juvenil.?3

22.Emilio Durkheim, en una conferencia pronunciada en 1905 sobre La evolucion y el papel de la ensefianza
secundaria en Francia, decia: «En el tiempo en que yo ensefiaba en los liceos, un ministro, para luchar con-
tra esta division andrquica, instituyd juntas mensuales en las que todos los profesores de un mismo estable-
cimiento debian venir a tratar de las cuestiones que les eran comunes. Por desgracia, esas juntas nunca pa-
saron de meras formalidades. Concurriamos a ellas por deferencia, pero pronto nos dimos cuenta de que no
teniamos nada que decirnos los unos a los otros, porque careciamos por completo de objetivo comun.
dCOmo podran ser de otro modo mientras que, en la universidad, cada grupo de estudiantes reciba su en-
sefianza preferida en una especie de compartimiento cerrado? El Unico medio de prevenir este estado de di-
vision es llevar a todos estos colaboradores de mafana a reunirse y a pensar en comun en su tarea comun.
Importa que en un momento dado de su preparacién se les ponga en condiciones de abarcar con la vista,
en toda su extension, el sistema escolar en cuya vida estdn llamados a participar; importa que vean en qué
consiste su unidad, es decir, qué ideal tienen por funcion realizar y como todas las partes que lo componen
deben concurrir a este objeto final» (Educacién y Sociologia, Espasa-Calpe S.A.).

23.Leopoldo Lugones, al referirse a este aspecto del colegio nacional en La Nacién del 14 de febrero de 1931,
formulaba criticas y aconsejaba soluciones: «Ahora bien, en los dos primeros afios del colegio nacional, por
lo menos, cada grupo de materias deberia estar confiado a un solo profesor, durante el ciclo que ambos cur-
sos formaran. La unidad y la responsabilidad de la ensefianza ganarian a un tiempo, asi como la eficacia de
la correlacion; mientras las catedras acumuladas racionalmente permitirian exigir la incompatibilidad, puesto
que costearian la vida con aceptable holgura. El profesor ganaria mas y la enseflanza costaria mucho menos.
»Esta obra de condensacion, cuya posibilidad estudio mas abajo, debe empezar por abolir desde luego el
disparatado sistema -Unico en el mundo- que so pretexto de igualdad ante el trabajo, como si la catedra equi-
valiese a una labor de jornalero, designa los profesores, no para tal o cual catedra, sino para tantas o cuan-
tas horas de tarea en “ciencias y letras”: vaga denominacién que abarca la totalidad del humano conoci-
miento. Tasada cada hora al mismo precio, todo viene a quedar determinado por el sueldo resultante.
Ademas, y es lo peor, como las horas adjudicadas a ese personal para todo servicio, no corresponden mu-
chas veces a la distribucion de la ensefianza por catedras que cada establecimiento debe efectuar de acuerdo
con el plan de estudios y el nUmero de sus profesores, hay algunos de estos que salen ensefiando por ejem-
plo, tres horas de quimica y dos de inglés o cuatro de castellano y una de algebra, o dos de cualquier cosa
y cuatro en disponibilidad, es decir sin trabajo, pero con sueldo. La anarquia y el derroche llevados a la per-
feccion.

»La primera medida que permitiera restablecer el profesorado de catedra y la unidad de la ensefanza, si-
quiera bajo este concepto, sin cerrar escuelas ni dejar gente a la calle, consistiria en fundar mas colegios na-
cionales de ambos sexos, pues ello responde a una exigencia publica revelada por la creciente demanda de
inscripcion en proporcién realmente enorme, transformando al efecto algunos institutos normales, segun ya
dije, y abriendo nuevas casas en las cuales se emplearia el personal excedente. El nimero de aquellas po-
dria corresponder por el momento al de este ultimo para gastar lo menos posible, supliéndose la deficien-
cia técnica del mismo mediante cursos de vacaciones, ensayados con éxito alguna vez. Pero todo ello a con-
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Hay que tender a la organizacion de la carrera docente en la segunda ense-
nanza. Tendra que hacerse sobre una exigencia ineludible si se quiere dar al
cuerpo del profesorado la jerarquia cultural que le corresponde de acuerdo a su
mision. Esa exigencia es la del titulo pedagodgico profesional que asegure una pre-
via formacion cultural y didactica. A ello debe sumarsele, sobre principios legales,
un régimen de estabilidad y ascensos que convierta el ejercicio del profesorado en
una carrera organizada y amparada por el Estado. En la ensefianza primaria se ha
llegado ya en el pais a una organizacion aceptable, y para la docencia universita-
ria se ha instituido un régimen de concurso de titulos, méritos y pruebas de efec-
tos encomiables. Para la ensehanza media se acaba de establecer un sistema de
concurso de titulos y antecedentes. Es, sin duda, un paso hacia el establecimiento
de un cuerpo docente en esa enseflanza, pero adolece de la falla de permitir el ac-
ceso a ese concurso de profesionales universitarios que no han pasado previa-
mente por ninguna formacioén pedagogica, y en algunos casos, consagra el prin-
cipio de facilitar ese acceso en materias sobre las cuales el aspirante no ha
efectuado estudio, por no corresponder a su especialidad. Se presenta solamente
con el recuerdo de lo que aprendi6 en los cursos secundarios, base endeble para
apoyar sobre ella la responsabilidad de una catedra.

Hay que asegurar la dedicacion exclusiva a la ensenanza mediante tareas y re-
tribucion suficientes que permitan al profesor vivir con facilidad y decoro privado
y social. En Alemania, Inglaterra, muchos estados norteamericanos, Francia e Ita-
lia el ejercicio de la ensefianza secundaria es excluyente de otras profesiones, y
solo se permite al profesor actividades vinculadas con el estudio y la cultura. Esto
seria de beneficiosos efectos en nuestro pais. El cuerpo docente se convertiria de
este modo en un verdadero poder espiritual.>4 Habria méas acercamiento entre
sus miembros y se producirian intercambios continuos de impresiones y suges-
tiones sobre la ensefianza y sus problemas especificos y circunstanciales; sobre
los alumnos y sus caracteristicas individuales. El colegio adquiriria un incontras-
table ascendiente intelectual y moral ante la sociedad.

En cuanto a la conciencia del educador sobre su actitud ante el espiritu del
que se educa es de extrema importancia y delicadeza. Spranger, en Formas de
vida, considera que la ley interior que rige la existencia de un educador es la del
amor. Se trata de un doble amor, una doble inclinacién: a los valores culturales
que ha de tener encendidos en su espiritu para poder comunicarlos, por una
parte, y por otra, al ser en formacioén a quien debe impulsar y orientar para que
pueda llegar a la madurez de sus poderes latentes. El educador es un nexo entre
la cultura, fuente de valores y bienes, y el educando, fuente de posibilidades. Pero
el educador, sobre todo el que actia junto a adolescentes, debe conocer de un

dicion de establecer definitivamente que en lo sucesivo, nadie podrd desempefar catedras sin ser profesor
titular de la ensefianza correspondiente. Para esto, ademas de la Facultad de Filosofia y Letras, hay un ins-
tituto especial. De modo que puede hacerse acto continuo».

24.Con mayor amplitud he desenvuelto este tema en «Un problema nacional. Formacion y carrera del pro-
fesorado secundario» que puede verse en mi libro Ciencia y conciencia de la educacién, en el que reitero al-
gunos conceptos expuestos en este capitulo y desarrollo otros con datos informativos de interés para la
consideracion del problema.
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modo profundo la vida de su tiempo, para influir de acuerdo con sus exigencias
sobre las nuevas generaciones. La ensenanza secundaria tiene un papel muy im-
portante en lo que respecta a la comunicacion del espiritu de la época y de la na-
cion. Le corresponde transmitir esas influencias a la generacion joven. Una vez
maés debemos decir que en este grado de la ensefianza, y durante el periodo de la
adolescencia, la educacion es un modo de ligar el espiritu subjetivo con el espi-
ritu objetivo. Solo asi la tarea educativa se convierte en formacion.

En cuanto a la conciencia que debe tener el profesor de segunda ensefianza
sobre las necesidades de la edad juvenil, en el curso de este libro se han hecho
consideraciones que no necesitan ampliacién. Careceria de toda influencia si se
mostrara ciego ante las caracteristicas juveniles. El adolescente venera y sigue a
quien lo comprende. La realizacion del acto pedagogico supone en el educador
un conocimiento previo y una capacidad profunda de comprension de esa edad y
de sus valores preferentes.

Es un hecho innegable que no hay formacion si la humanidad formada, que
deben encarnar plenamente los educadores, no obra sobre la humanidad en for-
macibén, que son los adolescentes, si no se produce entre ellos una relaciéon de va-
lores y bienes culturales y su conversion en valores educativos. Pero la educaciéon
no es un traslado pasivo de bienes culturales de cualquier naturaleza. Lo cultural
nunca es pasivo. Supone siempre actividad, y para que esa actividad sea real el
educador debe empenarse en la transmision de aquellos bienes —de la ciencia, arte,
filosofia, lenguaje, etc.— cuya estructura espiritual sea total o parcialmente ade-
cuada a la del alumno. Es antiformativo el empefio de comunicar valores cuya
esencia no se adapte a las preferencias espirituales de la adolescencia. El educador
debe conocer los secretos del alma juvenil en general y las caracteristicas concre-
tas de las individualidades cuya formacion, en parte, se le ha confiado. No deben
por eso ser numerosos los alumnos en los cursos. El profesor necesita estar cerca
de cada uno y llevar la voluntad de ellos hasta coincidir con los valores que debe
transmitir. De ese modo los valores culturales se vuelven valores educativos, y la
mision del educador se convierte fundamentalmente en materia de formacion.

Es innecesario decir nuevamente que al educador en cualquier grado, y sobre
todo en la segunda ensenanza, le es indispensable también una conciencia sobre la
realidad del pais. A este tema le hemos dedicado uno de los capitulos anteriores.
La lucha que hoy destruye a Europa afecta a todo el mundo y, por lo tanto, nos al-
canza también. Nuestra escuela debe impedir que en su seno se desarrolle una ac-
cion de proselitismo y sugestiones ideolégicos. Es cierto que la escuela no debe
ocultar el cuadro del presente, pues el desarrollo de la conciencia de la época es
una de sus delicadas funciones; pero debe ser en todo momento un ambiente se-
reno y neutral ante las beligerancias extraias. En cambio, es misién profunda del
educador cimentar continuamente en el alma juvenil una fe inconmovible en los
destinos de nuestro pueblo, apoyados en su historia, en su actual organizacion ins-
titucional y en los principios democraticos que la rigen, como en las grandes posi-
bilidades materiales y morales que lo impulsan.

El pais ha llegado a un grado de cultura que justifica todo empefio actual en favor
de una inmediata renovacion de la segunda ensefianza, en su espiritu y en su or-
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ganizacion. Respecto de esta ya existen importantes tentativas en marcha. En
cuanto al espiritu, se alcanzaré esa renovacion si se buscan selectivamente los in-
tegrantes del cuerpo docente entre los que se han formado para tal fin en las uni-
versidades o institutos superiores. Pero la formacion del educador debe regirse
por principios rigurosos. Uno de ellos, esencial, es el que lleva a los profesores de
ensenanza secundaria a especializarse en un grupo de materias afines —filosofia,
historia, literatura, matematica, ciencias naturales, artes, etc.— y, simultanea-
mente, a pasar por una formacién comin mediante el estudio de asignaturas hu-
manistas por un lado, y pedagogicas por otro.

El humanismo debe ser la base de la preparacién del profesor. Asegura la de-
dicacién a cualquier especialidad con un fondo de cultura y comprension de los
problemas humanos, individuales y sociales. Facilmente podra advertirlo el ado-
lescente que esté bajo la influencia de un educador asi formado, porque este no se
presentara con la actitud del profesor erudito, de saber rigido, impenetrable a otra
consideracion que no provenga de su especialidad, sino la del que expone una rama
del saber con seguro y claro dominio y con una agil facilidad para correr de ella a
otras esferas de las cuales lo separa una larga distancia pero lo vincula la cultura y
su exigencia de unidad.

La especializacion extremada y el enciclopedismo superficial anulan el senti-
miento de cultura que debe alentar el ambiente de la educacion secundaria. Ese
sentimiento promueve en el alma juvenil un impulso vivo y continuado hacia una
vision general de los problemas humanos. Mal puede despertar ese sentimiento
el educador que no posee una idea central del hombre y su posibilidad formativa,
de la época y sus caracteristicas culturales, es decir, que no ha elaborado una con-
ciencia humanista. Generalmente falta esta conciencia en los espiritus estricta-
mente especializados. No son pocos los que, dentro de esta direccion, actian en
la ensefianza secundaria. Le infunden solamente un fondo cientifico o una ten-
dencia a la especializacion, y a veces una orientacioén estrechamente utilitaria. El
ideal humanista no vive en esos profesores ni vivifica sus ensefianzas. Es inttil
inquietarse por la formacion juvenil si los educadores no han pasado por una for-
maci6én o no han logrado una cultura que asegure una idea del hombre y de lo que
este es capaz de alcanzar mediante la educacion. El sentido de la vida humana y
la conciencia de que ella supone un continuo esfuerzo formativo, en el que la es-
cuela presta poderosa colaboracion, es previo a toda fijacion de programas y mé-
todos y demaés resortes didacticos. Por encima de todo, el educador debe obser-
var una actitud animica que lo conduzca siempre a encontrar y a exaltar todas las
formas de vida humana de que es capaz la edad juvenil.






Prefacio a la segunda edicion

EN 1940 EL INSTITUTO SOCIAL DE LA Universidad Nacional del Litoral nos pidi6 la
preparacion de esta obra para la serie «La ensefianza secundaria», dentro del pro-
grama de publicaciones de «Extension universitaria».’ Con esta serie se proponia
suscitar el mayor interés por los problemas generales y particulares de la ense-
fianza media en nuestro pais. Por ese motivo las publicaciones se distribuyeron
gratuitamente entre los profesores y estudiosos de nuestros problemas de cultura
y educacion. Con Bachillerato y formacion juvenil —aparte de otras contribucio-
nes— hemos creido responder de algiin modo al interés suscitado en los altimos
afos alrededor del problema de la segunda ensefianza en los medios oficiales, cul-
turales, pedagdgicos y legislativos. En sus paginas se encuentran resumidos an-
tecedentes y doctrinas que pueden aclarar y orientar la consideracion de estos
problemas. Hemos expuesto también puntos de vista personales respecto de cri-
terios y soluciones para diversos aspectos de la ensefianza en nuestro pais y las ra-
zones que nos han movido a sustentarlos.

Se hace cada dia mas indispensable un esclarecimiento de los problemas de la
segunda ensefianza, el aspecto menos resuelto hasta la fecha del régimen educa-
cional argentino. La instruccion primaria orienta su espiritu y organizacion desde
hace 64 afios por la Ley n°® 1420 de Educacién Comtn y por otras leyes comple-
mentarias dictadas posteriormente. Las universidades siempre se han regido por
leyes propias o por adaptacion de una de esas leyes. Una ley sancionada en 1947
somete a las seis universidades del pais a un mismo régimen de organizacion y go-
bierno. El tinico grado de la instruccion publica que atin permanece al margen de
la organizacion legal es el de la ensefianza media con su varias ramas. Desde su
origen se ha apoyado sobre decretos del Poder Ejecutivo que le han impedido al-
canzar una estructura y organizacion estables. Pero un intenso movimiento diri-
gido a provocar la reforma de nuestro régimen de instrucciéon publica se ha sus-
citado en los tltimos catorce anos y dan testimonio de él numerosas iniciativas

1. En esta serie se publicaron: 1. Estudios psicolégicos de Félix Krueger, prélogo de Francisco Romero,
1939; 2. Bachillerato y formacién juvenil de Juan Mantovani, 1940; 3. La matemadtica en la educacién media
de José Babini, 1940; 4. Urquiza y la ensefianza media y superior en la provincia de Entre Rios de Antonino
Salvadores, 1944.
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oficiales y proyectos legislativos como también la aparicién de obras expositivas
de experiencia y doctrina sobre este problema.?

Es indispensable una ley orgénica de la educacion ptiblica que asegure la uni-
dad del sistema y las necesarias relaciones de cada una de sus ramas, procurando
dejar el sentimiento y la conciencia de la totalidad del régimen educacional. Con
ello se vigorizara la idea de que la escuela primaria, aun cuando tiene funciones
propias y tipicas, no es un ciclo cerrado sino base y estimulo para proseguir otras
etapas. Este libro se refiere a problemas especificos de la ensefianza secundaria y
sus enlaces con otras ramas de la ensefianza media y con otros grados y aspectos
de la instruccion puablica del pais.

La segunda ensefianza es un problema fundamental dentro de la cultura y
la educacion de un pueblo. Es uno de esos problemas de interés permanente,
porque participa de modo decisivo en la formaciéon humana general y en el
desenvolvimiento del espiritu de la nacién, con prescindencia de finalidades
técnico-profesionales. En las épocas de crisis de cultura, como la presente,
suele volverse la mirada a la educacion, a la totalidad de su sistema y particu-
larmente a este grado de la ensefianza por su sentido humanista y proposito
formativo. Para la segunda enseflanza lo fundamental es el hombre, y su tarea
es, ante todo, humanizar. Lo demas es derivado y consecuente. En las postri-
merias de la Gltima guerra Inglaterra promovid una gran reforma educacional
que le permiti6 sacudir algunas de sus viejas tradiciones escolares que pare-
cian inconmovibles e introducir un nuevo espiritu y nuevos instrumentos para
la educacion del pueblo que reafirman principios y contenidos de educacion
general y de educacion especial. Por la ley de 1944 es obligacion de toda auto-
ridad local asegurar la existencia de un ntmero suficiente de escuelas para su
respectiva region, que provean la educaciéon primaria conveniente a las nece-
sidades de los alumnos de edad infantil y la educacién secundaria conveniente
alas necesidades de los adolescentes. No seran estimadas como suficientes las
escuelas con que pueda contar una region si por su nimero, caracter y dota-
cion no pueden ofrecer a los alumnos oportunidades para su educacion, con

2. Respecto de este movimiento dice José Babini en «Notas sobre nuestra ensefianza secundaria», publi-
cado en la Revista de la Universidad de Buenos Aires, tercera época, t. lll, afo Il, n® 3-4, julio-diciembre
de 1944: «En los ultimos doce afios se ha registrado, entre nosotros, un intenso movimiento tendiente a
modificar nuestro régimen educacional. Al principio ese movimiento se polarizé alrededor de la llamada
“cuestion universitaria”, cuando, a raiz del proyecto de ley remitido al Congreso por el Poder Ejecutivo en
mayo de 1932, surgieron numerosas iniciativas a cargo de legisladores, instituciones y universitarios, bajo
forma de proyectos, anteproyectos, articulos, libros, etc., que culminaron, en 1934, con la celebracion de
un Congreso Universitario Argentino. Pero, mas tarde, el centro de gravedad se desplazé hacia la ense-
flanza media, y desde 1934, fecha en que aparece el Proyecto de reformas a los planes de estudio de la
ensefianza media, de la Inspeccion General de Ensefianza Secundaria, Normal y Especial a cargo enton-
ces del profesor Juan Mantovani, van apareciendo sucesivamente el Proyecto de Ley de ensefianza se-
cundaria, normal y especial (1935) presentado por la diputacion socialista y fundado por Américo Ghioldi;
el Mensaje y proyecto de ley de ensefianza media del ministro De La Torre (1937); el proyecto Ortiz-Coll:
Ley nacional de educacion comun e instruccién primaria, media y especial. Planes generales (1939); el An-
teproyecto para una ley de ensefianza media y especial, sometido al analisis y critica publicos por la Co-
misién de Instrucciéon Publica de la Cdmara de Diputados de la Nacion (1942); y, ultimamente, las Bases
del ministro Anaya. Tal abundancia de proyectos, en un lapso de tiempo relativamente breve, demuestra
claramente la existencia de una atmosfera favorable a la reforma de nuestro régimen educativo, en es-
pecial en lo que respecta a la enseflanza media».
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una gran variedad de instruccion y de practica de acuerdo a las diferentes eda-
des, capacidades y aptitudes, etc.3 Francia, con su reciente proyecto de reforma
de la ensenanza ha probado como en la tarea de la reconstruccion material y
moral la educacion, en todos sus estadios y formas, desempefa un papel fun-
damental. En cuanto a las relaciones de la cultura general y la preparaciéon
profesional esa reforma sustenta principios irrefutables: «La cultura general
representa lo que une y acerca a los hombres mientras que la profesion repre-
senta a menudo lo que los separa. Una cultura general s6lida debe servir, por
tanto, de base a la especializacién profesional y continuarse durante el apren-
dizaje de modo tal que la formacién del hombre no quede limitada y trabada
por la del técnico. En un Estado democréatico, en el cual todo trabajador es ciu-
dadano, es indispensable que la especializacion no sea un obstaculo para la
comprension de problemas mas amplios y que una grande y sé6lida cultura li-
bere al hombre de las estrechas limitaciones del técnico».4 No menos impor-
tante es el movimiento de revision de la filosofia pedagégica que se ha desper-
tado en Estados Unidos de Norteamérica en los Gltimos afos, particularmente
en tres de sus grandes universidades: Harvard, Chicago y Columbia. El pais
que habia hecho del tecnicismo un rasgo dominante de su vida social, y de la
educacion profesional una exigencia a veces demasiado prematura del proceso
formativo, ha recibido, por la autorizada voz de maestros y pensadores, la cri-
tica de su sistema. Eminentes directores y profesores de la ensefianza univer-
sitaria estadounidense acaban de sustentar en informes o exposiciones doc-
trinarias la necesidad de renovar las bases del sistema educativo tradicional y
de mirar hacia una educacién general més amplia y vigorosa como fundamento
y tarea concurrente de toda educaciéon especial. El Comité de Harvard, cons-
tituido por doce profesores de reconocida autoridad, en su informe publicado
bajo el titulo de Educacion general en una sociedad libre, dice: «Nuestra con-
clusion es que el fin de la educacion debe ser preparar al individuo para ser un
experto tanto en una profesiéon particular como en el arte general del hombre
libre y del ciudadano. Los dos tipos de educaciéon se daban antes separada-
mente a diferentes clases sociales. Hoy deben ser dadas juntas, a todos».> Este
principio prueba nuestro acierto al sostener en 1934 en el Proyecto de refor-
mas a los planes de estudio de la ensefianza media y en 1940 en Bachillerato
y formacion juvenil 1a necesidad para nuestro pais de una segunda ensefianza
vigorosa, de espiritu humanista, con seis afios de estudios generales sin poli-
furcaciones preuniversitarias, y de un ciclo basico cultural-formativo, comtn
alas demas ramas de la ensefianza media: normal, industrial, comercial, etcé-
tera.

Para esta segunda ediciéon hemos ampliado el capitulo segundo en la parte
histérica, con un nuevo apartado —Reformas de 1941 y de 1948— que hace refe-

3. Ley de Educacion de Gran Bretafia, 1944, publicacion del Ministerio de Justicia e Instruccion Publica de la
Nacién Argentina, 1947.

4. El proyecto de reforma de la ensefianza en Francia, Documento LXVIII, Ministerio de Informacion de la Re-
publica Francesa (Oficina Central para América del Sur).

5. General Education in a Free Society, op. cit.
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rencias a las Gltimas modificaciones de la ensefianza secundaria en nuestro pais.
Ademas, hemos incorporado algunas notas complementarias que son indispen-
sables para colocar al dia la informacién sobre diferentes aspectos del problema
educacional planteado en este libro.

J. M.
Buenos Aires, marzo de 1948
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Reeditar textos clisicos sobre educacién argentina hoy inhallables
es una tarea compleja y plural. Con la coleccion Ideas en la
educacitn argentinag nos proponemaos actualizar viejas preguntas
e interrogar criticamente el sentido que tienen hoy las ideas del
pasado. Cada libro re@ine una obra o una seleccion significativa
del autor elegido, precedida por un trabajo de un estudioso
contemporineo que presenta la vida, el contexto de produccion
de la obra, algunas claves de lectura y una bibliografia actualizada
del autor,
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IBEAS EN Lo EDUCACTON ARGENTINA

En Bachillerato y formacion juvenil, editado por primera vez en
1940, Juan Mantovani sistematiza sus aportes a la renovacion de
la educacion secundaria. Desde so puesto de Inspector General

de Ensefianza Secundaria, Normal vy Especial, Mantovani coording
el diseno de la frustrada reforma de 1934. Tras su alejamiento de
la funcion piblica escribio este libro, donde amplia las bases
tetricas e historicas gue daban sustento a su propuesta. Para ello
formula una teoria de la formacion juvenil basada en una
concepeion humanista integral, donde un eje fundamental es el
estimulo de los valores morales. Aqui presentamos la edicion de
1048, que incluye nuevos aportes del autor a aquella primera
version. A la vez que constituyen un documento ineludible de la
educacion argentina del siglo XX, las preocupaciones y propuestas
pedagogicas de Mantovani sefialan problemas que siguen todavia
vigentes y permiten reflexionar sobre las continuidades y rupturas
en el ambito educativo actual.
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