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ese a que la nocién de Dere-

chos Humanos es cada vez mas

extensiva debido a su inscrip-

cion en un proceso de luchas

histoéricas expresadas en una
proliferacion de dimensiones ligadas alos
derechos sociales, politicos, civiles y am-
bientales, entre otros, en Argentina suele
asociarse el tratamiento escolar de la te-
matica ala transmision del pasado dicta-
torial. Las representaciones sociales de
los estudiantes secundarios de escuelas
urbanas publicas acerca de la historia re-
ciente del pais constituyen una referencia
empirica que habilita una reflexion acer-
cadelos rasgos caracteristicos que asume
la memoria en los adolescentes, asi como
también de las posibilidades de una peda-
gogiadel pasado violento.

Elrelato que a continuacion se transcri-
be fue elaborado por una estudiante secun-
daria de 16 afios de una escuela publica de
Villa Devoto, Ciudad de Buenos Aires, du-
rante una investigacion doctoral sobre las
representaciones sociales del pasado re-
ciente argentino. La narracion fue solicita-
daconelobjeto de contarle aun adolescen-
te extranjero que acaba de llegar al pais lo
sucedido en Argentina desde los afios ’70.

“Luego de la muerte de Peron, la pre-
sidencia quedo al frente de Isabel Peron,
su segunda esposa. Este momento es inte-
rrumpido en 1976 por un golpe de Estado,
el mds violento y atroz de la Argentina, ya
que no fue el inico. Las tres fuerzas arma-
dasllevaron adelante el terrorismo de Esta-
do que hizo desaparecer a 30.000 personas.

Esta publicacién es un extracto del
Cuaderno de discusién # 8: “Derechos

humanos y pedagogias del civismo”,
producido por la Universidad
Pedagégica (UNIPE)

Su excusa para tremendos actos fue la de li-
brar una guerra contra los subversivos que
mal o bien luchaban por la libertad y todo
lo que ello implica, u otros que simplemen-
te se ganaban la vida o pretendian hacerlo
enun futuro. En 1983 recuperamos la demo-
cracia y mediante el voto de una gran ma-
yoria, Alfonsin -del partido radical- asu-
mi6 la presidencia. Pero quedaron muchas
consecuencias de la dictadura que hasta hoy
nos afectan, como el incremento de la deu-
da externa que luego siguié creciendo bajo la
presidencia de Menem, quien al contrario de
Alfonsin quiso que olvidemos el pasado rea-
firmando las leyes de impunidad. Diez afios
fue Menem presidente. Con sus reformas
politicasy econdmicas excluyd del bienestar
social a muchas personas. Fueron afios de
esplendor de la economia neoliberal, de un
dolar aun precio increible: sospechosamen-
te estaba uno a uno; y arios de corrupcion.
Finalizado su mandato, asumid De la Rua,
los radicales otra vez al mando y los argen-
tinos nos dimos cuenta de que nos habiamos
quedado sin pais. Tras la ineficiencia del go-
bernantey el proyecto econémico de Cava-
llo que terminé de hundir a los argentinos,
el pueblo se manifesté en un cacerolazo que
destituyd al presidente. Pasaron luego por
el sillén de Rivadavia varios presidentes en
lapsos realmente cortos, hasta que final-
mente llegaron las elecciones populares y
tras un acto fallido de asumir de nuevo Me-
nem, la presidencia fue para Néstor Kirch-
ner quien gand las elecciones.”

Este tipo de narracion eslamas frecuen-
te entre los estudiantes secundarios de es-
cuelas urbanas publicas. Se estructura en
torno a una temporalidad lineal centra-
daen la esfera politico-institucional en la
que se observa el vinculo entre la sociedad
y quienes ejercen el poder politico. No so-
lo las acciones de gobierno son evaluadas,
sino que también se asume que la accion
colectiva puede producir cambios politi-
co-institucionales. Los criterios de corte
temporal corresponden aladuraciondelas
presidencias, pero el uso de términos como

el civismo

“democracia”y “dictadura” permite ir mas
alla de esa periodizacion e identificar ele-
mentos clave enun climade época.

Los jovenes condenan a la altima dic-
tadura por su autoritarismo y por labru-
tal represion a la sociedad civil. En este
sentido hay un logro importante de quie-
nes enarbolaron las luchas por la memo-
ria en los tiltimos cuarenta afios: el nega-
cionismo ha sido derrotado. No obstante,
las violaciones alos derechos humanos no
sonrelacionadas con lo ocurrido anterior-
mente en el pais y su encadenamiento con
lo acontecido después no logra dimensio-
nar la profundidad de las transformacio-
nesen laestructuray en el modo de cons-
truccion de lasrelaciones sociales.

En estos relatos, el golpe de Estado es
considerado como un rayo en cielo sere-
no, ladesaparicion de personas se explica
porlamaldad de los militares, las victimas
fueron seleccionadas al azar, la sociedad
civil ignoraba la existencia de campos de
detencion, torturay desapariciony la dic-
tadura no tuvo un impacto significativo en
los cambios del modelo socio-econdmico.
No hay referencias alasimplicancias de la
pérdida de miles de vidas para un proyecto
politico-social ya que se desconoce la mili-
tanciaylaadscripcion de lamayoria de los
desaparecidos a organizaciones politicas o
politico-militares. La visualizacion de los
desaparecidos s6lo como victimas se con-
dice conunaversiondel pasadodelaquees
tributaria el movimiento de derechos hu-
manos en la que en lugar de dos demonios
—como se sostuvo desde el relato de los go-
biernos post dictatoriales—, hubo uno solo:
los militares que agredieron por razones
inexplicables, excepto su propia maldad,
a cualquier miembro de la sociedad civil,
principalmente alos jovenes.

Desde la perspectiva estudiantil, el fin
de este periodo se produjo con el adve-
nimiento de la democracia, en 1983. Pa-
raellos, el fin de la dictadura no aparece
vinculado ni alas luchas del movimiento
de derechos humanos, ni a la incidencia

de los exiliados argentinos en la consecu-
cion de formas de solidaridad que dieron
legitimidad al reclamo de los organismos
y que posibilitaron arrancarle al Estado la
investigacién y el juicio a los principales
responsables del exterminio. Pareciera
que parareferirse ala historiareciente del
pais no es necesario mencionar el contex-
to internacional. De esta manera, en el re-
lato mas frecuente de los estudiantes, fue
olvidado el hecho de que el Estado argen-
tino haya sido el inico en laregion que re-
conocio el ejercicio del terrory que juzgod
a sus principales responsables. Tampoco
se recuerdan las presiones ejercidas por
los militares durante la presidencia de Al-
fonsin paraimpedir que se juzgara penal-
mente a quienes obedecieron laorden de
“aniquilar ala subversion”.

Tres discursos

Segun Tzvetan Todorov (1), las huellas del
pasado se organizan en el presente en tres
tipos de discursos: el testimonial, el con-
memorativo y el histérico. El primero re-
mite a la organizacion de los recuerdos
individuales de los testigos para darles
sentido a sus vidas y construir una iden-
tidad. El discurso conmemorativo circula
en el espacio publico, se presenta dotado
de unaverdad irrefutable alejandose de
lafragilidad de los recuerdos testimonia-
les. Este relato, dice el pensador de origen
bulgaro, “reflejala imagen que una socie-
dad, o un grupo de ella, quisiera dar de si
misma” y su objetivo frecuente es el de
“procurar idolos para venerar y enemi-
gos para aborrecer”. A su vez, el discurso
histdrico busca atribuirles sentidos a los
hechos, comprenderlos. Establece una
verdad impersonal a partir del método
critico, del desciframiento de las fuentes
del conocimiento histérico en correspon-
dencia con las representaciones colecti-
vas subyacentes a su construccion. Ins- =

Valor y accion

“Muchos dicen que no deberia referirse a
una educacion de los derechos humanos o
sobrelosderechoshumanos, sinoaunaen-
seflanza desde la vivenciay para el ejerci-
ciode los derechos humanos. De alli laim-
portancia de trabajar la nocion y ejercicio
de una convivencia abierta y plural como
central en el sistema educativo. Unatrama
indivisible de valor y accion que se tejacon
una metodologia que active el intercam-
bio, la participacion, el dialogo, el recono-
cimientode ladiversidad cultural y social.”
(Walter Bosisio, profesor en Educacion,
Culturay Derechos Humanos de laUNIPE)




= tala o reformula preguntas ampliando
la capacidad heuristica como el pasaje en-
tre ;qué ocurrié? y scomo fue posible que
ocurriera? No obstante, el proceso de atri-
bucidn de sentido que habilita la pregun-
ta por las condiciones de posibilidad de la
matanza conllevaaverdades siempre pro-
visorias ya que no hay una lectura defini-
tivade las huellas, las cuales podran siem-
pre ser interrogadas con otras preguntas.
El discurso testimonial y el histori-
co pueden complementarse. Las fuentes
orales son insoslayables en la construc-
cion de una historia del presente que ha-
ce delas discrepancias de los testimonios
con los hechos un objeto de analisis a par-
tir del cual busca comprender el significa-
dodeloacontecido. Enel trabajo de lahis-
toria con las fuentes orales es posible des-
entrafiar por qué determinadas formulas
simplificadoras (“terrorismo de extrema
izquierda y de extrema derecha”, “vic-
timas inocentes”, “algo habran hecho”,

”» «

“ouerra contra la subversion”, “soldados
argentinos”, “chicos delaguerra”, “guerra
absurda”, “guerrasucia”) se establecieron
como verdades de sentido comun, confor-
mando el nicleo de las representaciones
sociales sobre ladictadura.

La simplificacién inherente a las po-
liticas de la memoria en el relato conme-
morativo difiere tanto por objetivos como
por métodos de los que emplea el discur-
so historico. El objetivo de la conmemo-
racion consiste en adaptar el pasado alas
necesidades del presente a través de suin-
movilizacién en formas que no admiten
modificacion y en las que el maly el bien
se excluyen mutuamente y estan distri-
buidos definitivamente.

Enlatrama discursiva de laconmemo-
racion se identifican dos protagonistas: el
agentey el paciente (2). El papel activo en
lanarrativa de los jovenes recae del lado
de los politicos, considerados corruptos
eineficaces;y el pasivo, en la sociedad (la
“gente”, el “pueblo”), que resulta siempre
lavictima sometida alas vicisitudes de las
decisiones presidenciales. En esta distri-
bucién de roles, la sociedad queda siem-
pre posicionada del lado del bien: duran-
te la dictadura porque no se podia saber lo
que estaba ocurriendo, victimade larepre-
siony delamanipulacion de los medios de
comunicacién; durante la guerra de Mal-
vinas porque ofrend¢ la vida de los “chi-

cos” en una guerra “absurda” mal condu-
cida porlos militares argentinos, y durante
los gobiernos constitucionales porque cre-
y6 en sus promesas. Es decir: los politicos
son los malhechores demonizados yla so-
ciedad civil eslavictimabuena e inocente.

El pensamiento maniqueo inherente
alos discursos conmemorativos condu-
cealainaccidn ya que en su logica el re-
cuerdo no transita ninguna transforma-
ciony se limita a reproducir lo vivido. En
la conmemoracion ritual se confirma la
imagen negativa del otro y laimagen po-
sitiva de uno mismo. Por eso, este discur-
so cuenta con las condiciones fértiles pa-
ra su expansion social: garantiza buena
conciencia a muy bajo costo.

Sibien la conmemoracion ritual no fa-
vorece la comprension del sentido de la
historia, cuenta con algunas funciones
positivas. Por un lado, fortalece la cohe-
sion social. Los vinculos que se consolidan
siempre estan ligados alas macrorrelacio-
nes de poder y privilegio que estructuran
el orden social y en ella se asigna una iden-
tidad legitima, vivible o digna a todos los
convocados. Por el otro, refiriendo yaala
conmemoracion ritual de la dictadura en
la escuela (ligada a las fechas del golpe de
Estadoyde Lanochedelos ldpices), este re-
lato conforma una masa critica en relacion
alaimpunidad. Tanto lacondena moral de
los estudiantes secundarios portefios a los
dictadores como su conviccion acerca de
quelos crimenes cometidos durante la dic-
tadurano deben quedar sin ser castigados
se vinculan a los aspectos positivos de los
rituales conmemorativos.

Mirar las propias acciones

En el sistema escolar moderno, la funcién
delos docentes —en particular de los de his-
toriay de ciencias sociales- era clave en la
educaciéon moral, de modo de suscitar sen-
timientos de adhesion al Estado-nacién a
través de un relato heroico del pasado na-
cional y de celebraciones de las efeméri-
des. Las acciones de los estudiantes sélo
eran referidas cuando se trataba de forjar
el caracter con las virtudes inalcanzables
delos héroes ylos martires de la patria. De
estamanera, alavez que se promovialain-
culcacién de un cdigo tnico de valores
constitutivos del bien comun se acentua-
bauna concepcion solipsista fundadaenla
autonomia —entendida como la internali-

David Alfaro Siqueiros, Montarias, 1960 (Gentileza Christie’s)

zacion de lanorma comuin o su aceptacion
voluntaria-y el juicio critico.

Esta modalidad de la ensefianza de la
historia y de las ciencias sociales estuvo
orientada a reducir lo publico al Estado
y aenfatizar la dependencia de los desti-
nos colectivos respecto ala personalidad
de sus lideres o sus élites gobernantes.
Sin una sociedad civil que rompa con es-
ta concepcion dificilmente la democracia
sea genuina. Una formacion basadaenla
autocomplacencia (como la de relatos he-
roicos o victimizantes) da lugar a cues-
tiones paradojicas como el apoyo social a
guerras, masacres y limpiezas étnicas en
nombre de la defensa de la libertad y los
derechos humanos. Es una concepcion
de lo social que inmovilizay silencia, aun
cuando se esté frente a hechos aberrantes
pero que son ejecutados citando valores
sacralizados e incuestionables.

Laeducaciéon moral parte del supuesto
de la correspondencia entre deber y bien;
esunaeducacion en laobediencia alas au-
toridades consideradas legitimas. En el
contexto actual, la diversidad social y cul-
tural dentro de una sociedad -y entre so-
ciedades- junto ala pérdida de la capaci-
dad regulatoria de los Estados confluye en
que los valores que antafio conformaban la
conciencia colectiva estén sumamente de-
valuados entre las nuevas generaciones.

Los crimenes del siglo XX, lo aconteci-
do enla historia reciente latinoamericana
y las guerras justificadas en supuestas in-
compatibilidades culturales y religiosas

El mejor ambito

“Laescuelaesunescenarioprivilegiado
para la transmision de valores como la
verdad vy lajusticia, que nunca implican
venganzay revancha. Es el derecho de
la sociedad a saber la verdad. La demo-
cracia no esun bieninnatoy el horror
puede volver. Por eso, no debemos ol-
vidar, porgue el que olvida repite. Las
45.000 escuelas, con sus 950.000 do-
centes, conlos 11 millones de alumnos
de Argentina son el mejor ambito para
gue esa memoria se mantenga viva.”
(Alberto Sileoni, ministro de Educacion
delaNacién)

con las que se inauguro el siglo XXI re-
quieren que la escuela genere experien-
cias de socializacion distintas a las que
ocurren fuerade ellay que cumplan conla
funcién cultural de anticiparse al futuro.
Estasinstancias no podrian ser realizadas
sin la presencia de un docente que guie su
desarrollo, pero su éxito esta condiciona-
do aun ejercicio no autoritario de suroly
aun transito formativo en el que las prac-
ticas pedagdgicas se hayan constituido en
objeto de investigacion.

La comprension de estos procesos his-
tdricos, que en su reiteracion pierden sin-
gularidad, requiere que el aprendizaje del
civismo en la escuela se desplace desde
la estructura de los grandes relatos a una
perspectiva practica que ponga en cues-
tién a estudiantes y docentes. Lareflexién
sobre las propias acciones debe serlabase
sobre la cual cimentar la ensefianza de la
historia ya que es el conocimiento de sus
condicionamientos sociales el que posi-
bilitala comprension de modos de viday
de pensamiento inherentes a otras cultu-
rasy ladesnaturalizacion del orden social
vigente. La capacidad de resistir, de decir
“no”y de desobedecer érdenes inacepta-
blesy obligaciones que contradigan aspi-
raciones éticas —aunque provengan de au-
toridades legitimas y laobedienciaresulte
redituable- debe convertirse en el pivote
del civismo forjado en la escuela (3). Re-
sulta central cultivar la capacidad de ver
el mundo desde el punto de vista de los
otros, ponerse en el lugar de quienes es-
tdn mas desfavorecidos o en minoria, fo-
mentar la cooperacion y la reciprocidad
(en contra de la autosuficiencia y a favor
de la integracion), contrarrestar los es-
tereotipos producidos sobre “los otros”,
promover la responsabilidad individual,
el disenso y la capacidad de expresarlo
con habilidad y coraje. ®

1.Tzvetan Todorov, Memoria del mal,

tentacion del bien. Indagacién sobre el siglo XX,
Ediciones Peninsula, Barcelona, 2002.

2. Tzvetan Todorov, op. cit.

3. Danilo Martuccelli, “Los desafios morales

y éticos de lasocializacidn escolar”, ponencia
presentadaen el Seminario Internacional 2006:
Desigualdad, fragmentacién social y educacion,
IIPE UNESCO, Buenos Aires, 2007.

*Doctora en Ciencias Sociales. Secretaria de Investigacion
de laUNIPE.



COMISION PROVINCIAL POR LA MEMORIA

Nlerpe

por Diego Rosemberg*

esde hace once afios, la Comi-

sion Provincial por la Memo-

ria organiza el Programa Jo-

venes y Memoria, para estu-
diantes secundarios y grupos barriales
y sociales. Los participantes eligen un
tema vinculado al eje “autoritarismoy
democracia”y lo investigan durante un
afo recurriendo a fuentes primarias y
archivos. Después realizan una presen-
tacion monografica, audiovisual, per-
formatica o en cualquier otro soporte y
la exponen en encuentros regionales y
nacionales. Sandra Raggio, directora ge-
neral de Promociony Transmisién dela
Memoriadel organismo bonaerense ex-
plica aqui los fundamentos de esta acti-
vidad por la que ya pasaron 35.000 chi-
cos de entre 12y 20 afios.

sPor qué decidieron trabajar con es-
cuelas?

La memoria remite a transmision y la
escuela es un lugar de transmision de
saberes y de construccion identitaria.
Pero en la Comisién quisimos correr el
eje que pone alas nuevas generaciones
como depositarias de un legado. Pen-
samos que ellas pueden ser emprende-
doras de memoria, como un continuo
histérico en el que son responsablesy
solidarias con el pasado.

Pero la escuela suele mostrar el pasado
como unaradiografialejanaal presente.
Cuanto mayor sea la demanda publi-
ca de que la escuela trate el pasado,
hay mas riesgo de desconectarlo con el
presente. A menudo se escucha: “Pro-
fe, otravez conladictadura”. Enel Pro-
grama no circunscribimos los dere-
chos humanos al 76-83. Laidea es que
Videla no sea una imagen en un afiche
sino que los chicos descubran qué tie-
ne que ver con ellos.

;Quédiferenciahay entre lo que aporta
el Programaylo que ensefialaescuela?
El civismo del aula habla de conteni-
dos. El Programa —que se desarrolla
en horario extraescolar- activa a los
chicos ala participacion politica. Una
consecuencia es que quieren armar su
centro de estudiantes. La figuradel de-
saparecido, esos jovenes eternos, inter-
pelaalasjuventudes, que ahoralos ven
como algo préximo, que los atraviesa.

Entonces existe una conexion entre el
ayery el hoy.

En 2002, conlos piqueteros en la calle,
hicimos el primer encuentro final en
Chapadmalal. En los talleres, los mis-
mos chicos que se horrorizaban con el
pasado decian que alos piqueteros ha-
bia que matarlos. Larelacion entre ayer
yhoydepende dela politica de memoria
que se despliegue. En los talleres pre-
guntamos qué tiene que ver ladictadura
con nosotros. En la Comision tenemos
dosdirecciones generales, lade Promo-

Jventu

ar a la

cion de la Memoriay la de Promocion
y Proteccion de Derechos. Al principio
hubo problemas, nos decian: “Ustedes
estan para hablar dela dictadura, no del
hoy”. No es facil; podria decirse lineal-
mente que todo es igual que ayer. Y no
es asi, pero tampoco quiere decir que el
pasado fue superado.

:Qué temas investigan los chicos?
Reconstruyen experiencias militantes,
lasociedad de la dictadura, biografias
de desaparecidos, analizan transfor-
maciones econdmicasy sociales, el cie-
rre de fabricas. Hubo trabajos sobre la
toma de Monte Chingolo, Malvinas, el
2001. En una escuela catélica de Co-
ronel Pringles entrevistaron a los do-
centes que confeccionaron la lista de
los tercermundistas para los militares.
Pero cada vez mas los chicos hablan de
ellos y no de los otros: embarazo ado-
lescente, violencia de género, gatillo fa-
cil, contaminacion en su pueblo.

sQuéimpacto tiene esa produccion?
Elimpacto mas fuerte se da en los pro-
piosterritorios. Promovemos que pre-
senten sus trabajos en el barrio. Ya
cuando empiezan a investigar hay re-
vuelo; aparece la resistencia o la nece-
sidad de contar.

sLaescuelarespetalos derechos hu-
manos?

Muchos docentes que tuvieron que en-
sefiar derechos humanos a partir de los
80 fueron los mismos que marcaron
desaparecidos. La escuela no se pre-
gunto qué tuvo que ver con lo que paso.
Muchasescuelasllevan varios afios en el
Programa; pero otras ni conmemoran el
24 de marzo. Estas resistencias eviden-
cian un conflicto sobre qué piensan los
argentinos deladictadura. También sur-
ge cuando los docentes jovenes interpe-
lan alos mas antiguos enlas capacitacio-
nes; alli se juntan los que dicen que no
sabian qué pasaba, los que no toleran a
los que dicen que no sabiany estan aque-
llos que piden entender el contexto. Hoy,
incluso, la escuela habla de derechos
humanos e inclusién, pero aun hay un
montdn de mecanismos de exclusidn,
como laseleccion de matricula.

s;Comoes el trabajo conlos docentes?
Pensamos qué es la memoria, la mos-
tramos como una cuestion dindmica,
histérica, conflictiva, plural, no racio-
nal. Queremos trabajar con un univer-
so amplio, no s6lo conlos convencidos:
es una buena noticia que venga un do-
cente que no sabe qué pasd y es un de-
safio no dejarlo afuera. Y otro es pro-
vocarles preguntas a los convencidos.
Es central que aparezca la duda para
interpelarse a uno mismo. M

*Periodista, editor de la revista Tema (uno) de la
UNIPE, docente de la Universidad de Buenos Aires.

PROGRAMA DERECHOS
HUMANOSY EDUCACION

Debatir,
producir y
capacitar

ropuestas pedagdgicas, ca-

pacitaciones para docentes y

concursos y muestras para es-

tudiantes son algunas de las
iniciativas que impulsa, desde 2008, el
Programa Derechos Humanosy Educa-
cion delaDireccion General de Cultura
y Educacion de la Provincia de Buenos
Aires. Con este tipo de actividades bus-
capromover el debate sobre el pasado
reciente y abordar los derechos huma-
nos de manera integral, con una mirada
desde el presente.

Con estos objetivos, a comienzos de
este afio, se inaugurd “La punta del ovi-
llo”, unamuestrasobre ladictadura civi-
co-militar que exhibe banners con ima-
genes, informaciény preguntas que in-
terpelan a los chicos, asi como también
un conjunto de objetos que proponen
actividades interactivas. Un buzoén, por
ejemplo, permite tratar la problematica
delexilioyenlazarlaconladelas nuevas
migraciones. La exhibicion —acompa-
fiada por un cuadernillo pedagogico-ya
estuvo en la Reptuiblica de los Nifios, en
la Feria del Libro, en la Universidad de
General Sarmientoy pronto comenzara
arecorrer distintas escuelas.

En ocasion del 30 Aniversario de la
Guerra de Malvinas, a su vez, el Pro-
grama lanzé el Proyecto Malvinas en
Un Minuto, donde se convocé a estu-
diantes secundarios a realizar mini-vi-
deos sobre la soberania o la actualidad
del archipiélago. Otra de las efemérides
que el organismo bonaerense propone
trabajar es La Noche de los Ldpices. Pa-
ra abordarla, se disefié una propuesta
pedagdgica con imagenes, peliculas e
investigaciones. “Buscamos devolver-
leslaidentidad politica a esos desapare-
cidos. No eran jévenes romanticos que
peleaban solo por el boleto estudiantil;
eran todos militantes. Mostrarlos des-
politizados es volverlos a negar”, expli-
caSoraya Polonara, unadelas coordina-
doras del Programa, y agrega: “Hay que
tener cuidado con el discurso que pide
trabajar los derechos humanos de hoy.
Muchas veces, detras de esa exigencia
sebusca clausurar el pasado”.

En 2011, la propuesta del Programa
consistid en elaborar un calendario de
Derechos Humanos ilustrado con pro-
ducciones de chicos de 16 escuelas. Pa-
ra confeccionarlo, sele adjudicé a cada
establecimiento una efeméride rela-
cionada con el temay, luego de traba-
jarlaenel aula, debiasintetizarse en un
afiche. “El calendario fue un medio; lo
que nos interesaba eran las discusiones
que permitieron la produccién. Fue
una manera de entrar a las primarias,
porque en general estos contenidos se
tocan en la secundaria”, explica Ana
Balut, la otra coordinadora.

Ladiversidad de propuestas inclu-
y6 un concurso de arte sobre el Dia de
laIdentidad, el proyecto “En voz alta”
—donde se leyeron en las aulas textos

prohibidos por la dictadura- y la ela-
boraciény distribucién de una serie de
afiches ilustrados por Pablo Bernasconi
que interpelan sobre el exilio, Malvinas
yel DiaNacional de laMemoria.

El Programa se vinculd, ademas,
con instituciones y organismos de de-
rechos humanos para organizar una
biblioteca virtual sobre el tema, que ya
puede consultarse en el portal ABC de
laDirecciéon General de Culturay Edu-
caciénbonaerense.

Otra linea de trabajo consiste en la
capacitacion docente, desarrollada en
dos direcciones: la problematizaciéon
histdricadelaconquistade los derechos
humanosy el abordaje puntual del tema
educaciony memoria. Para ello, el Pro-
grama toma la propuesta elaborada por
la cartera educativa de la Nacién, que
trabaja sobre el golpe de Estado, Malvi-
nasy el Holocausto. Ya participaron 150
maestrosy profesores de Pilar, San Mar-
tiny LaPlata. “Es un error pensar que ya
hay un claro acuerdo sobre estos temas.
Todavia algunos docentes abonan a la
teoriade los dos demoniosy otrosinter-
ponen sus vivencias personales, algo asi
como: ‘Qué melavasacontar amiquela
vivi””, explica Balut.

ElPrograma, sin quererlo, se convir-
tié en depositario de denuncias de di-

Dejar esos temas
para el final del
programa es un
cuestionamiento
implicito.

rectivos que prohibieron conmemorar
el 24 de marzo o de profesores que rei-
vindicaron el terrorismo de Estado. “A
veces es complejo, en unaescuelade La
Plata hubo un profesor que fue denun-
ciado por unos padres pero defendido
por sus alumnos. Evidentemente falta-
batrabajo, por eso organizamos talleres
y muestras y nos vinculamos con el De-
partamento de Ciencias Sociales. Pero
ennombre de lalibertad de ensefianza
no se puede ir por debajo del piso que
marcalajusticia”, sefiala Polonara.

Lasresistencias —agrega Balut- a ve-
ces son subrepticias: “Es habitual dejar
estos temas para el final del programa,
al que nunca se llega; es un cuestiona-
miento implicito. Pero otras veces, alos
docentes les faltan herramientas. Como
Ministerio de Educacién no podemos
negar que no fueron preparados para
dar estos contenidos. Recién ahora, con
lasreformas enlaformacion docente, se
trabajaen estadireccion”. M

D.R.

Especial

“Eneducacion especial hablar de de-
rechos humanos es poder reconocer
a cada uno tal cual es, respetar sus
posibilidades, identificar sus par-
ticularidades y transitar el camino
de la escolaridad con el respeto que
cada individuo merece, acompafan-
doy aprendiendo juntos herramien-
tas para una mejor calidad de vida.”
(Vanesa Fainstein, maestra de la Es-
cuela de Educacion Especial N° 8 de
la Ciudad de Buenos Aires)




MARIA GOLATO, DIRECTORA

"Abrimos un camino”

I derecho alaidentidad tam-

bién es un atributo de las es-

cuelas. El afio pasado la pri-

maria Julio Argentino Roca,
de lalocalidad bonaerense de Tres
Arroyos, decidi6 cambiar su nombre
por el de América Latina. Mientras
que el primer bautismo lo realizaron
los militares de la dictadura en oca-
sién del Centenario de la Conquista
del Desierto, la nueva denominacién
laeligieron por votacion los docentes,
los estudiantes y las familias que inte-
gran lacomunidad educativa.

“Lo habiamos intentado en 2006,
perononos lo aprobaron. Pero en el Bi-
centenario sali6 una resoluciéon minis-
terial que proponia cambiar los nom-
bres de las escuelas que homenajeaban
agenocidasy paranosotros Rocaloes”,
explica Maria Golato, directora del es-
tablecimiento.

El proceso del cambio de nombre
—que incluye también la conmemora-
cién de cada 11 de octubre como el ulti-
mo dia de libertad de los pueblos origi-
narios- se inici6 en 2004, cuando para
el Diadela Memorialos chicos de sexto
grado realizaron un afiche con las foto-
grafias de los 22 desaparecidos de Tres
Arroyos. “Nos sentimos muy moviliza-
dos. Abrimos un camino que ya no pu-
dimos cerrar”, revela Golato.

Desde entonces, la escuela decidid
vincular los derechos humanos a todos
sus proyectos institucionales. Ahorala
tematica cruza todas las dreas: mien-
tras en musica el coro canta temas alusi-
vos, en Ciencias Sociales y Practicas del
Lenguaje se trabaja sobre esas letras.

Las actividades relacionadas con la
tematica trascienden las paredes de las
aulas. La escuela organizé un encuen-
tro por lamemoria, en el que presenta-
ronsu libro Andrés Vergnano y Guiller-
mo Torremare, quienes rescataron la
memoria de los desaparecidos locales.
Poco después, los estudiantes proyec-
taron un ciclo de cine y derechos hu-
manos con el objetivo de reunir fondos
para que una delegacion viajara a Jujuy

aacompanar alamadre de Plaza de Ma-
yo Olga Aredez en su reclamo de justi-
cia. “Su muerte nos pinchd”, reconoce
ladirectora, que para este afio planificd
la celebracién de la fiesta de la Pacha-
mama -con larealizacion de talleres de
canto, danzay artesanias aymaras- y la
elaboracion de un calendario basado en
los Derechos del Nifio, que sera presen-
tado el proximo 10 de diciembre en oca-
sion del Dia de los Derechos Humanos.

Otro de los proyectos institucionales
se llamé “Mil ranas para Tres Arroyos”.
Los chicos convocaron ala comunidad
arealizar esos animales en origami para
generar conciencia sobre la contamina-
cién del agua que padece lacomunidad.
También trabajan sobre la mineria a
cielo abierto y los agroquimicos toxicos
que se utilizan parala siembra de soja.

A modo de balance, el aiio pasado la
escuelarealizé una muestra con todos
los materiales que los chicos produ-
jerony recolectaron durante los tlti-
mos nueve afios: afiches, testimonios,
textos, entrevistas, articulos periodis-
ticos, entre otras cosas. “Somos una
escuela chica en una ciudad bastante
conservadora —describe Golato-. Al
principio nuestro trabajo erainvisible.
Pero de pronto comenzamos a tejer re-
laciones con organismos de derechos
humanos, centros culturales, bibliote-
cas. Y sien 2004y 2005 nadieibaalos
actos del 24 de marzo que haciamos en
laPlazadela Memoria, ahoraesunen-
cuentro masivo”.

El camino hasta obtener el recono-
cimiento no fue sencillo. Hubo car-
tas a los lectores de los diarios loca-
les que denunciaban que la escuela
tergiversaba la historia. También una
inspectora intentd callar en un acto a
Golato. Tuvo que salir en su defensa
la Asamblea Permanente por los De-
rechos Humanos. “Como dice mi hija
—argumenta la directora- no podemos
callarnos, porque la escuela esta para
ensefiar cosas importantes”. ll

D.R.

IGNACIO GARRIDO,
ESTUDIANTE

L.a memoria
de la técnica

‘ ‘ En mi colegio, al ser una secun-
dariatécnica, nose tocamuchoel
tema de los derechos humanos”,
sefiala Ignacio Garrido, estu-

diante de quinto afio en la orientacion
Construccion de la Escuela N° 9 Inge-
niero Luis Huergo, de Caballito.
Después de hacer un poco de me-
moria, Garrido —~de 17 afios- recuerda
que en tercer afio, en Educacion Civi-
ca, realiz6 un trabajo practico alusi-
vo ala dictadura militar para el 24 de
marzo. “Lo que hicimos fue llamar a
personas que tenian mas de cincuenta
afos y preguntarles como fue la época
del gobierno militar para ellos. Con las
respuestas que nos dieron, entregamos
el trabajo. Ya habia hecho algo pareci-
do en la primaria. Yo entrevisté a mis
abuelos, porque eran los que tenia mds
amano”, explicay completa: “En gene-
ral vemos cosas mas vinculadas al de-
recho laboral y alalegislacion parala
construccion, que es nuestro tema”.
Laotra mencion que el estudiante
asocia en su escuela con el tratamien-

to de los derechos humanos se rela-
ciona con el acto del Dia Nacional por
laMemoria, porla Verdad y la Justicia
que se realiza cada 24 de marzo: “En
mi escuela se conmemoran todas las
efémerides. Nos hacen formar fila en
el patio —~describe-, entralabandera,
se canta el Himno Nacional y un pro-
fesor dice unas palabras alusivas. Pero
la verdad, no me acuerdo de qué ha-
blaron ese dia”.

El Centro de Estudiantes tampoco
tiene a la memoria del pasado recien-
te entre sus prioridades, resalta Garri-
do. “Casino se moviliza, sélolohizo es-
te afio para protestar por las reformas
que el Gobierno de la Ciudad queria
aplicar a las escuelas técnicas. Pero no
hace nada para el 24 de marzo, tampo-
coparaLa Nochedelos Ldpices. Aveces
organizaalgunajornada de recreacion,
peronadamas.”

De todas formas, Garrido aclara que
en su escuela no hay problemas en-
tre docentes y estudiantes que afec-
ten a los derechos humanos. “No hay
ni discriminacién, ni nada por el esti-
lo —subraya-. Aunque entre los alum-
nossiempre aparece algun gil que pone
un apodo estigmatizante, como bolita
o paraguayo. Si el chico al que moles-
tan se saca, se termina solucionando a
las pifias. Sila victima no reacciona, lo
cargan hasta que se cansany despuéslo
dejan tranquilo”. |

D.R.

Los desaparecidos de hoy

“Los derechos humanos deben abordarse desde la realidad. Mi escuela trabaja con
chicos en situacion de calle, que tienen todos sus derechos vulnerados. Muchos no
saben cuando nacieron o su apellido, tienen vulnerado su derecho a la identidad
como los hijos de los desaparecidos. Hay gran conexion entre su situaciony la de
los desaparecidos: la gente pasa a su lado cuando duermen en la calle, pero no les
prestan atencion. Estan ahi pero nadie los ve. Aqui les devolvemos la identidad al
incorporarlos alosregistros y al ayudarlos a reconstruir su historia. También hace-
mos efectivo su derecho a estudiar. El nombre de nuestra escuela homenajea a un
maestro tucumano desaparecido que luchdé para que los hijos de los caferos estu-
dien. Estos chicos, que perdieron a su madre por el HIV o porque estan presas, tam-
biénson victimas de la politica econdmica de la dictadura. Fomentamos que se for-
men como ciudadanos y que se impliguen, les mostramos que si se juntan pueden
hacer efectivos sus derechos y modificar la realidad. No hay que darla por dada.
Ese es el ejemplo que nos dieron los organismos de derechos humanos.” (Susana
Reyes, directora del Centro Educativo Isauro Arancibia de la Ciudad de Buenos Ai-

resy sobreviviente de El Vesubio)
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