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=S posible discutir sobre

[a pandemia en la escuela?

n grupo de docentes, inves-

tigadoras e investigadores

del campo educativo nos

reunimos sistematicamen-

te entre los meses de junioy
noviembre de 2020 convocadasy convo-
cados por la Universidad Pedagdgica Na-
cional para reflexionar sobre las condi-
ciones que harian posible trabajar en las
escuelas conocimientos vinculados con
la pandemia, entre docentes y con lasy
los alumnos.

La sociedad ha padecido -y padece-
una conmocidn de tal gravedad que re-
quiere la busqueda por parte del Esta-
do de condiciones para la construcciéon
de una perspectiva comun que abarque
la comprensién de los fendmenos que
constituyen esa conmocion, la concien-
cia de la dimensidn colectiva implicada
en la posibilidad de enfrentarla y la con-
sideracién de practicas de cuidado re-
feridas al medio ambiente, a la salud, a
los vinculos sociales y afectivos. Enten-
demos que las escuelas juegan un papel
fundamental en esta construccion, que
solo podra concretarse con la elabora-
cién e implementacion de politicas pu-
blicas especificas.

;Como preservar en las instituciones
escolares una perspectiva comun y al
mismo tiempo dar lugar aladiversidad de
miradas y experiencias que se han pues-
to en juego en esta etapa? ;Como lograr
que las politicas publicas promuevan la
participacién de todos los actores en la
conceptualizacion de la pandemia? ;Co-
mo sostener la tension entre laregulacion
(del Estado) y la toma de decisiones que
atienda a los diferentes contextos? Ana-
lizar muchas de las cuestiones vincula-
das a la pandemia requiere trabajar en
las escuelas con conocimientos que se es-
tan produciendo en la sociedad al mismo
tiempo que se espera abordarlos en las
aulas. Transmitir saberes en estas condi-
cionesinéditas de provisoriedad requiere
un trabajo arduo de discernimiento que,
asi lo entendemos, las politicas publicas
deben propiciary orientar.

Desde el inicio del aislamiento social

preventivo y obligatorio (ASPO) las au-
toridades nacionales, asi como muchas
jurisdicciones, pusieron en funciona-
miento una politica dirigida a sostener
la continuidad pedagdgica atendiendo a
la diversidad de condiciones en la que se
desarrollé la actividad educativa. En ese
contexto, el andlisis que realizamos bus-
ca ofrecer elementos de juicio que con-
tribuyan a considerar la complejidad y
la problematicidad implicada tanto en
el proposito de introducir en las escue-
las las temadticas vinculadas a la pande-
mia, como en la elaboracién y organi-
zacion de dispositivos de discusion 'y
analisis de los que participen estudian-
tes, docentes, familias y eventualmente
otros actores de la comunidad (organi-
zaciones ambientales, movimientos so-
ciales, hospitales zonales, cooperativas,
clubes barriales, etc.).

¢Por qué abordarla?
Larespuesta a por qué tratar la pandemia
enlaescuela contempla dos cuestiones.
Porunlado, partimos del principio ge-
neral de que las escuelas han de abordar
los conocimientos referidos a tematicas
altamente significativas paralas y los in-
tegrantes de lasociedad. Este principio se
vincula con la formacion de ciudadaniay
apunta a promover laresponsabilidad de
las y los estudiantes para asumir su agen-
ciasocial a partir de la elaboracién de los
multiples conocimientos necesarios para
ejercerla. La pandemia es un tema parti-
cularmente relevante a este respecto, no
s6lo para comprender diferentes aspec-
tos del fendmeno que enfrentamos como
humanidad, sino para crear conciencia
de lanecesidad del cuidado de las perso-
nas, delas escuelasy del ambiente, enten-
didos como practicas colectivas que se
asumen con responsabilidad social.
Pensamos que las escuelas son insti-
tuciones en las que el trabajo con el co-
nocimiento contribuye a ampliar y di-
versificar lacomprension de lasociedad
en la que participan las y los estudian-
tes; en este sentido, resulta ineludible
la tarea de movilizar saberes que clari-

fiquen algunas de las tantas dimensio-
nes que intervienen en la génesis de la
pandemiay en sus consecuencias. En-
tendemos que es imprescindible poner
derelieve una perspectiva ética de laen-
sefianza que implique valorar las posibi-
lidades de aprender socialmente a pre-
servar nuestra humanidad.

Silas instituciones escolares asumen
el compromiso de contribuir a esclarecer
eventos de amplia significacion social,
deberian ofrecer elementos para repen-
sar criticamente las informaciones que
circulan en los medios de comunicacion.
Efectivamente, no se trata de puras in-
formaciones, sino que éstas siempre es-
tan seleccionadas —-incluidas, omitidas—,
jerarquizadas, transformadas o interpre-
tadas desde esos medios, de modo que es
preciso ponerlas en discusién ya que no
sonindependientes de su resignificacion
por los grupos sociales que se expresan
en esos medios.

Por otro lado, el funcionamiento habi-
tual de las escuelas se ha visto interrum-
pido. Esto implicd un cambio abrupto en
lavida de todasy todos los que las inte-
gran; el colectivo docente se dispuso ain-
ventar modos inéditos de sostener el vin-
culo pedagdgico con sus estudiantes y
entre pares. Los procesos vividos requie-
ren ser elaborados en el interior mismo
delas institucionesy con la participacion
de sus actores.

De las multiples maneras posibles de
enfocar el problema de la pandemia, con-

sideramos necesario que las escuelas asu-
man el desafio de incluir cuestiones que
admiten distintos puntos de vista, mu-
chas veces controversiales, que afectan
de manera diferente alos actores sociales
y que estan atravesadas por la provisiona-
lidad. Estas consideraciones nos llevan a
pensar que incluir la pandemia como un
asunto del trabajo en las escuelas es tanto
necesario como problematico.

éPor queé es problematico?

1) Los saberes escolares y los saberes
de la pandemia. Los conocimientos re-
lativos a la pandemia provienen de di-
ferentes fuentes (medios de comunica-
cidn, creencias, vivencias, saberes de las
ciencias sociales y naturales, etc.) y sus
sentidos estan, en ocasiones, en disputa.
Entre los conocimientos cientificos rele-
vantes en torno ala pandemia, se pueden
mencionar: los de caracter estrictamen-
te bioldgico, los que articulan aspectos
bioldgicos y sociales, los que provienen
delas ciencias sociales o la psicologia so-
cial, entre otros. En particular, nos inte-
resa subrayar que intervienen represen-
taciones sociales o personales acerca de
—el origen étnico- o —conspirativo-del
virus, —su significado moral y social- o
sus consecuencias paralavida de los gru-
pos sociales, asi como creencias en la in-
falibilidad de las ciencias que investigan
lapandemia o la defensa de saberes alter-
nativos. Incluso, y de un modo no del to-
do diferenciable de lo anterior, reflexio-
nes, sean académicas o del sentido co-
mun, acerca del destino del mundo post
pandemia.

Es asimismo relevante considerar que
gran parte de las creencias del sentido
comun en el caso de la pandemia se ori-
ginan en la propaganda o difusién desde
los medios de comunicacion, que a través
de diferentes operaciones (concretizar,
naturalizar, entre otras) transforman los
conceptos planteados por las ciencias=>
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- naturales y sociales en representacio-
nes colectivas, simplificadas y carentes
de sistematicidad conceptual.

Lamultiplicidad de saberes y fuentes
mencionadas dan cuenta de la necesi-
dad de un desafiante trabajo de discerni-
miento para organizar el tratamiento de
estas cuestiones en las escuelas. Es inelu-
dible realizar una seleccidon que habilite
un cierto ordenamiento de las ideas para
hacer posible su comprension, y que con-
tribuya a distinguir las perspectivas con
fundamento de las que carecen de argu-
mentacion.

La complejidad del tratamiento de la

pandemia que estamos caracterizando
—como ocurre con otros temas de actua-
lidad- pone en tela de juicio la posibili-
dad de asimilarlo a los modos de trans-
misién clasicos: no habria un cuerpo
de saberes definidos a comunicar ni un
conjunto de aprendizajes a evaluar ni
una distribucion de los temas entre las
asignaturas. Esto merece una discusion
especial porque supone unarupturaim-
portante con las practicas que son usua-
les en la ensefianza.
2) La legitimacion de los saberes de
la pandemia. Los sentidos en disputa
que atraviesan las diversas institucio-
nes de la sociedad -sanitarias, de go-
bierno, educativas, etc.—, asi como la
provisionalidad de los conocimientos
disponibles y su continua transforma-
cion, plantean el problema de la legiti-
macion de su abordaje en las escuelas.
;De donde provendra la autorizacion
paravalidar las conclusiones a las que
se vaya arribando? Es imprescindible
promover espacios donde las contro-
versias puedan expresarse en un mar-
co argumentativo que permita arribar a
consensos (siempre relativos y sujetos
arevision) ala vez que habra que pen-
sar en como articularlos con los saberes
que se van produciendo en el campo de
las ciencias.

Asimismo, las y los docentes necesi-
tardn acordar qué aspectos trabajar con
las y los estudiantes y cémo hacerlo. La
inclusion de una pluralidad de perspec-

Wear a mask (de la serie United Nations COVID-19 Response)

tivas deberia permitir poner en cuestién
las ideas descabelladas, infundadas y no-
civas, a través del establecimiento de cri-
terios para jerarquizar las posturas de
acuerdo con su fundamentacion. En este
sentido, la controversia puede ser un mo-
do de acceso legitimo al tratamiento de
cuestiones vinculadas ala pandemia.
Debido ala multidimensionalidad de
factores involucrados en la pandemia, al
dinamismo del fendmeno y alas particu-
lares configuraciones que adopta la si-
tuacion sanitaria en diferentes regiones
y momentos, el arco de saberes cientifi-
cos que pueden aportar a su integracion
como objeto de reflexién escolar es de tal
amplitud que dialoga con todos los cam-
pos disciplinares delimitados en los pla-
nes de estudio de los distintos niveles. En
suma, proponer considerar lapandemiay
sus resonancias sociales y personales co-
mo objeto de conocimiento escolar pone
de especial relieve que una sola perspec-
tivano basta para promover comprensio-
nes significativas.
3) Lainclusién de las experiencias vi-
vidas. Las instituciones escolares impo-
nen, en general, una toma de distancia de
las experiencias personales vividas fuera
de las escuelas (con las familias, con los
pares) en el trabajo con el conocimien-
to. Se asegura de esta manera una expo-
sicion formal del saber que se considera
necesaria. Sin embargo, en este caso, los
dispositivos en los que estamos pensan-
do involucran de manera relevante lare-
construccion de lo vivido tanto por parte
delasylos docentes como de lasy los es-
tudiantes y sureinterpretacion alaluz de
diferentes saberes que se ponen en juego.
En particular, el modo en que se ha tran-
sitado la suspension de las clases presen-
ciales ocupara un lugar relevante. Seria
esta una via fundamental para otorgar
genuinamente voz a todos los actores en
los analisis que se realicen. En este pun-
to también serd imprescindible autorizar
diferentes miradasy promover la acepta-
cidn de que existen otras posibles.
Producir un distanciamiento que ha-
bilite cierto procesamiento conceptual

apartir de lo vivido es extremadamente
complejo y requiere cuidado en el mo-
do de plantear los problemas. ;Cémo
dar lugar a que los actores se expresen
respetando que puedan preferir invisi-
bilizar o callar aspectos de sus vivencias
en el contexto de las escuelas? ;De qué
modo instalar que las instituciones es-
colares pueden ser espacios donde sea
necesario hablar de cuestiones que han
sido silenciadas? ;Cémo direccionar los
intercambios argumentativos para posi-
bilitar un mayor entendimiento y empa-
tiay evitar marcacionesy estigmas?

4) La habilitacion de un espacio-
tiempo para las elaboraciones de las
y los docentes. Consideramos que son
los equipos docentes, con el impres-
cindible soporte de una politica publi-
ca educativa que los respalde y también
con el acompafiamiento de sus propias
organizaciones, los que deben concebir
y desarrollar los dispositivos que hagan
posible el tratamiento de estas cuestio-
nes en las escuelas por una via que se
distancie de las modalidades tipicas de
transmision encuadradas en las disci-
plinas escolares. Esto requiere ineludi-
blemente tiempo de trabajo colectivo en
las escuelas destinado a la elaboracion
de ideas, alarecoleccion de materiales,
alalectura de textos, ala conversacion
con actores comunitarios con capacidad
de interactuar con docentes, estudian-
tesy familias, a la consulta con especia-
listas que puedan asesorar. Ahora bien,
la organizacion del trabajo en las escue-
las no contempla, en general, la existen-
cia de espacios y tiempos en los que las
y los docentes puedan estudiar y discu-
tir para asumir el trabajo de autoria que
la transmision siempre requiere. Sibien
esta propuesta se aleja de prescripcio-
nes estrictas, exigira de todos modos
orientaciones y acompafiamiento por
parte de las autoridades educativas, asi
como un didlogo permanente con ellas.
Sera necesario producir una articula-
cion entre algunas dimensiones genera-
les de andlisis que provengan de dichas
orientaciones con la especificidad con la

que cada comunidad educativa enfrento
lapandemia. Lograr esta articulacion es
-principalmente- responsabilidad de
la politica publica. Por otra parte, resul-
ta claro que una reconfiguracion de las
maneras de concebir el trabajo docente
se hace imprescindible y no puede tener
lugar sin una gestion estatal destinada
especificamente a tal fin.

Dispositivos y materiales

Sobre la base de las consideraciones
planteadas, pensamos que, para el tra-
tamiento de la pandemia, seria produc-
tiva la creacion de dispositivos diver-
sos: charlas-debate, organizacion de
paneles de estudiantes y docentes con
diferentes perspectivas, entrevistas a
especialistas tanto como a actores co-
munitarios, trabajo con organizaciones
barriales, instituciones sanitarias, gru-
pos ambientalistas, proyeccion de peli-
culas, documentales, programas tele-
visivos, realizacién de obras de teatro,
musicales, exposiciones de artes visua-
les, etc. Entendemos que estos modos
resultan aptos para albergar la diversi-
dad de experiencias vinculadas con las
identidades culturales, los contextos
geograficos, las pertenencias sociales,
los modos en los que impacté la pande-
mia en la vida escolar. Se propone que
en todos ellos las y los estudiantes par-
ticipen activamente, que expresen sus
puntos de vista y también que sean ca-
paces de transformarlos y enriquecer-
los a raiz de las informaciones que se
ponen a disposicion, de las discusiones
que tengan lugary de las elaboraciones
colectivas.

Muchos estudios coinciden en su-
brayar el papel condicionante de la
destruccion del medio ambiente en la
transmision del virus causante de la
pandemia. Sabemos que la cuestion am-
biental adquiere una especificidad en
los distintos territorios en los que estan
insertas las escuelas. Por ejemplo, se re-
conocen los efectos devastadores para
la salud de las poblaciones que ha cau-
sado la fumigacion con glifosato. Te-
niendo en cuenta que la enseflanza ha
de articular cuestiones generales de la
pandemia con aspectos particulares de
su propia region y de su historia, esta-
mos proponiendo incorporar también
las problematicas ambientales de cada
comunidad.

Parallevar a cabo una politica orien-
tada al trabajo con conocimientos rela-
tivos a la pandemia, es imprescindible
que las y los docentes tengan oportuni-
dad de recurrir a distintas fuentes, por
lo cual las gestiones han de proporcio-
nar diversos materiales a las escuelas:
documentales, videos de entrevistas a
actores relevantes, peliculas, infogra-
fias, reconstrucciones histdricas de
otras pandemias, articulos periodis-
ticos y de divulgacion cientifica, entre
otros. Estos materiales deberian ser
ofrecidos como recursos posibles pa-
ra ser retrabajados por cada colectivo
docente, de ninguna manera como cua-
dernillos o guias pre-empaquetadas pa-
ra ser aplicadas sin mas.

Nos interesa subrayar que entende-
mos que labusqueda de consensos ba-
sada en razones tanto dentro de las ins-
tituciones escolares como en un espa-
cio publico méas amplio seria un modo
de preservar el trabajo alrededor de la
pandemia de eventuales acusaciones
de manipulacion ideoldgica, esperables
por parte de sectores que cuestionan la
legitimidad de las escuelas para asumir
aspectos controversiales. W
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“No se reduce a ciencias

Versus creenclas’

por Diego Herrera*

0sé Antonio Castorina (JAC)

y Patricia Sadovsky (PS),am-

bos doctores en Educacion,

reflexionan sobre algunos de

los puntos cruciales del do-
cumento (que se reproduce en las pa-
ginas anteriores), elaborado en el mar-
co de un seminario que coordinan en
la Universidad Pedagdgica Nacional
(UNIPE): El significado de los cono-
cimientos en los procesos de ensefian-
zay aprendizaje. “Estamos trabajando
horizontalmente con colegas de dis-
tintas disciplinas desde 2016. El tema
central del seminario es el devenir, las
interacciones, la circulacion de distin-
tos saberes en la practica educativa”,
explica Castorina.

¢Cuales son los principales aportes
del documento elaborado?

JAC: La experiencia de la pandemia es
lo suficientemente importante para ha-
bilitar un gran didlogo entre distintos
saberes. Nos preguntamos si la propia
pandemia, como fendmeno que ha in-
volucrado a todalasociedad, puede ser
estudiaday debatida de otramaneraen
el seno de la escuela. Con este sentido,
convocamos a un conjunto de colegas
para que formaran parte de este semi-
narioy produjeran el documento.

PS: Queremos ofrecer estas elabora-
ciones a las autoridades educativas de
la Nacion y de las jurisdicciones, por-
que se requieren politicas publicas pa-
ra que la pandemia pueda ser debatida
de otra forma en las escuelas. No les
estamos diciendo alos docentes como
tienen que ensefiar la pandemia, sino
que llamamos a considerar una serie
de cuestiones que entendemos que son
problematicas.

¢Quénovedadestrajolapandemiaala
reflexionsobrelapracticaeducativa?
JAC: La pandemia, desde el punto de
vista de los saberes, es muy compleja.
Hay una mirada, por un lado, biologi-
zante: parece ser un fenémeno solo de
la naturaleza; o, por el contrario, pare-
ce una conspiracion nacida en algunos
paises para infectar al mundo. El pro-
blema no se reduce a ensefiar ciencia
versus creencias, sino que se busca ge-
nerar un didlogo. No puede imponerse
anadie el saber cientifico. Ademas, el
conocimiento de este fendmeno des-
borda lo ya sabido por la cienciay es
un proceso en curso. Aparecen incerti-
dumbres también entre la comunidad
cientifica que imponen que la escuela
genere una discusion de la que partici-
pen docentes, alumnos, personal sani-
tario, familias y organizaciones socia-
les. Laidea es promover una discusion
lo més argumentativa posible, evitando
todaimposicion de un saber tnico.

PS: La propuesta tiene dos planos.
Por un lado, el de las interacciones de
chicos, docentes y comunidad. Por el
otro, el de la discusion de los docentes
ydirectivos entre si para concebiry de-
sarrollar dispositivos concretos para
dar lugar al intercambio: charlas de-

bate, teatro, conferencias, ateneos, pe-
liculas, analisis criticos de los discursos
delosmedios, etc. Ladiversidad de dis-
positivos es enorme y no prescribimos
cudles hay que usar.

¢Como compiten las escuelas con
mensajes infundados difundidos
masivamente?

PS: Es clave el desarrollo de argumen-
tos y no tener prejuicios que descalifi-
quen la diversidad de posiciones cons-
truidas desde diferentes practicas so-
ciales. Pero dar lugar a esa diversidad
no significa validar cualquier cosa.
Apostamos al desarrollo argumentati-
voyaladiscusion.

JAC: Hay dos posiciones opuestas.
Unavision academicista plantea que las
personas solo pueden tener una mira-
dacientifica sobre la pandemia. La otra
es que cualquier conocimiento vale lo
mismo, porque no hay criterios parava-
lidarlos. Nos colocamos entre estos dos
extremos. Presuponemos que no hay
un unico conocimiento.

¢Qué nuevos saberes introduce en
las escuelas un hecho traumatico y
universal como lapandemia?

PS: El colectivo docente se vio muy in-
terpelado por la interrupcién de las cla-
ses presenciales y produjo una gran mo-
vilizacion de saberes pedagdgicos. Es
imprescindible restituir alaescuelaesos
saberes. Ademas, el hecho de que se ha-
yan generado activamente estrategias
y modos de contactarse con los chicos
reforzo la implicacién afectiva. Por ul-
timo, todos han padecido la pandemia.
Ese conjunto de vivencias comunes tie-
ne un potencial transformador respecto
del modo en que se trata el conocimien-
to en la escuela. Decimos potencial por-
que se requiere de un espacio para que
los docentes puedan volcar esos nuevos
saberes a estrategias especificas.

JAC: Es un problema de politica pt-
blica. Deben crearse espacios institu-
cionales en la escuela para este trabajo.
No puede ser que se hable de la pande-
mia en una reunion mas o menos ca-
sual llamada por directivos. Tiene que
haber una actividad sistematicamente
organizada.

¢Qué herramientas y limitaciones
tiene la politica puiblica para promo-
ver estos cambios?

PD: Se necesitan politicas concretas. Si
un docente del nivel secundario va de
una escuela a otra, no esta contempla-
doelespacio de reflexion conlos colegas
como parte del trabajo. Esta es una con-
dicion basica que cuesta plata. Por otro
lado, se necesitan personas que ayuden
acoordinar estos debates.

JAC: También se requiere cierta
transformacion institucional. La escue-
la tiene que abrirse mas ala comunidad.
No es exactamente la misma institucion
de antesla que vaa poder hacer esto. ™

*Licenciado en Ciencias de la Comunicacion e
integrante del equipo editorial de UNIPE.
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GABRIELA NOVARO, ANTROPOLOGA

El caracter provisorio
del conocimiento

‘ ‘ Hay que pensar y repensar
como la escuelarecupera ex-

periencias de vida”, observa

Gabriela Novaro, doctora en

Antropologia, investigado-
ra del Conicet e integrante del Pro-
grama de Antropologiay Educacion
de la Facultad de Filosofia y Letras
de la Universidad de Buenos Aires.
Esta especialista en interculturali-
dady educacion participd, junto con
las antropd6logas Maria Laura Diez
y Ana Padawer, del intercambio que
dio origen al documento que pre-
sentamos en la nota central de este
Suplemento.

“Es dificil saber qué aspectos de
la escuela va a modificar la pande-
mia, pero si podemos intentar dar
cuenta de lo que sucedi6 durante
2020y comenzar a proyectar lo que
seria deseable que suceda de ahora
en mas”, sefiala Novaro. La pande-
mia, de acuerdo con la investiga-
dora, instal6 una pregunta crucial:
;qué significa la normalidad en la
vida social y en la vida escolar? Por
otra parte, lainterrupcion de la pre-
sencialidad visibilizé la relevan-
cia de la escuela: “Los jovenes, que
muchas veces ponen la institucion
en discusion, expresaron en forma
recurrente su deseo de volver a las
aulas. Hay que construir a partir de
ese dato”.

Otrainformacién importante que
deja el afio que pasd, subraya Nova-
ro, es “lanecesidad de una comple-
mentaciéon mayor entre la escue-
lay otros espacios formativos”. En
este sentido, el trabajo mancomu-
nado con las familias fue determi-
nante, pero también la cooperacion
con distintas organizaciones socia-
les: “Habra que continuar disefian-
do dispositivos para profundizar el
vinculo de la escuela con espacios
con los que quiza antes no dialoga-
batanto”.

La pandemia, ademas, forz6 una
reflexién sobre el caracter proviso-
rio del conocimiento. Dice la antro-
pologa: “Se revisd y se esta revisan-
do lo que sabiamos sobre determi-
nados temas. Esto podria favorecer
un cambio respecto de como pensar
las certezas”. Esta conmocion de las
certezas se expresé también entre la
comunidad cientifica: “Los especia-
listas debieron reconocer que no sa-
ben ciertas cosas o desdecir algunas
de sus afirmaciones. Esta situacion,
algun impacto va a tener enel carac-
ter algo esclerosado con que el cono-
cimiento se presenta en ciertos am-
bitos. Que alguien reconozca que no
sabe puede ser un hecho positivo y
no lo descalifica como sujeto. Me pa-
rece que es algo que tiene que dejar
una marcaen la escuela”.

No obstante, segun Novaro, las
novedades que trajo el 2020 tam-
bién encierran algunos riesgos. El
uso de nuevos dispositivos tecno-
16gicos abrid posibilidades para dar
curso alacontinuidad educativa, pe-
ro “hay que evitar la uniformizacién

de las propuestas pedagogicas”. “Es-
tos dispositivos -reflexiona la espe-
cialista- también produjeron una pe-
netracion de la légica escolar en los
espacios familiares: prender la cama-
raen los hogares puede ser incomodo
para muchos. Es importante respe-
tar el derecho a no querer mostrar.”
Por otro lado, la entrevistada llama a
no creer que las interacciones perso-
nales pueden ser reemplazadas, da-
do que “son centrales para construir
vinculos e instalar formas profundas
de conocimiento”. En momentos en
que las familias tienen una partici-
pacién mucho mas activa en la edu-
cacion de nifios, nifas y adolescentes,
Novaro también advierte sobre el pe-
ligro de responsabilizarlas por limi-
tes o imposibilidades para acompa-
fiar esas trayectorias.

La pandemia ofrece la oportuni-
dad de recuperar saberes construidos
a partir de la experiencia social. Sin
embargo, la investigadora insiste en
que esarecuperacion debe desarro-
llarse con mucho cuidado: “Hay que
preguntarse como los sujetos hablan
de experiencias de sufrimiento en
un contexto publico. Esto no impli-
ca que no tenga que hablarse al res-
pecto, pero deben respetarse el dere-
choacallar y los tiempos y momentos
que requieren los sujetos para hablar
de una experiencia traumatica”. Los
espacios instituidos para estos fi-
nes, desde la perspectiva de Novaro,
tampoco deberian propiciar una me-
ra descarga emotiva: “Tenemos que
buscar lamanera de asimilarlos auna
situacion de aprendizaje”. Y agre-
ga: “El tratamiento de temas asocia-
dos a situaciones dramaticas para los
sujetos no puede ser liviano; a veces
pueden abordarse mas por la tangen-
te. Por ejemplo, hemos registrado en
muchas escuelas con matricula mi-
grante latinoamericana que, cuando
se instala el tema de la inmigracion
limitrofe en Argentina, esa poblacion
suele permanecer callada. Quizd pue-
dahablarse de otro proceso migrato-
rio del pasado para que aparezcan las
asociaciones con una problematica
actual en la que estan implicados los
sujetos. Tal vez estos rodeos sean ne-
cesarios para hablar de la pandemia
enlaescuela”.

Por altimo, Novaro alerta sobre el
peligro de descuidar la diversidad de
experiencias transitadas durante la
pandemia. En este sentido, mencio-
nalos casos de grupos indigenas que,
muchas veces, no tenian la misma
situacion escolar de otras poblacio-
nes”.Y concluye: “Debemos pregun-
tarnos a qué normalidad quiere vol-
verse. Ademas de problemas como la
desigualdad en el acceso a dispositi-
vos tecnoldgicos, no hay que perder
de vista que la urgencia que todos
experimentamos en 2020 hizo que
ciertas propuestas educativas, como
la educacidn intercultural bilingiie,
quedaran limitadas o suspendidas”. ™

D.H.
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‘Correrse

del lugar de

sabelotodo”

uando la comunidad de la

Escuela Secundaria N° 5

de Saladillo, Provincia de

Buenos Aires, debid ele-

gir un nombre paralains-
titucion, estuvieron en danza opcio-
nes como “Luis Alberto Spinetta” y
“René Favaloro”. Sin embargo, hubo
uno que fue por lejos el mas votado:
“Andrés Carrasco”, el médico argen-
tino que presidid el Conicety, casien
soledad, advirtié sobre los efectos
nocivos del herbicida glifosato. Esta
escuela, con orientacién en Ciencias
Naturales, cuenta con una matricu-
lade unos 250 estudiantes, distribui-
dos en once secciones (aguardan por
la apertura de cuatro nuevas).

Saladillo es una ciudad de unos
treinta mil habitantesy tiene una ac-
tividad econdmica basada principal-
mente en la ganaderiay la agricultu-
ra. Como muchas de las localidades
bonaerenses proximas al Rio Salado,
también vivid la expansion vertigi-
nosa del monocultivo de soja. Desde
febrero de 2016, Luis Fernandez es
director de esta escuela. El profesor,
y licenciado en Geografia, terminé
su postitulo en Educacién Ambien-
tal enla Universidad Pedagodgica Na-
cional (UNIPE).

Fernandez considera que la pan-
demia los fortalecié como escuela:
“Se genero un vinculo mucho mas
fuerte con las familias, porque inten-
tamos ofrecer respuestas comunita-
rias”. Estos lazos también crecieron
en el marco del proyecto de huerta
agroecoldgica que lainstitucion hace
afos sostiene: “Dejo de funcionar el
comedor, pero fue reemplazado por
el reparto de bolsones con alimentos.
A esole sumamos la entrega de semi-
llas y plantines. Las propuestas edu-
cativas de distintas disciplinas (vin-
culadas a nuestra defensa de la sobe-
rania alimentaria y la alimentacién

saludable) guardaban relacién con el
proyecto”. En este contexto, también
ingresaron conocimientos de “afue-
ra” hacia “adentro”: “Cuando venian
las familias, también traian sus sabe-
res sobre cdmo armar huertas. Hubo
hasta intercambio de plantines y se-
millas”.

Esta institucion también lanzé
emisiones de radio semanales para
mantener el contacto con la comu-
nidad, una de ellas en conjunto con
el INTA de Saladillo y de Tres Arro-
yos. “Les pibes mandaban audios y
videos que editabamos y difundia-
mos en el programa”, relata el direc-
tor. Ese material atin esta disponible
en el muro de Facebook institucio-
nal. “La escuela tiene que empezar a
correrse de ese lugar de sabelotodo
(aveces termina no sabiendo nada).
Todas estas experiencias no se hu-
biesen realizado sin la Covid-19 me-
diante”, reflexiona Fernandez.

Para este docente, es necesario
que la escuela se transforme en pro-
fundidad luego del arduo 2020: “La
idea es no transitar la ensefianza de-
tras de la pandemia (quedarnos en
lavarnos las manos y mantener dis-
tancia). Debemos ir a la par de la
pandemia y proponer otras formas
de producir alimentos para todes. Se
dice falsamente que no puede haber
alimentos para todala poblacion con
el fin de mantener el modelo hege-
monico. Si hay desarrollo local, los
alimentos estdn”. De acuerdo con
Fernandez, es ese modelo producti-
vo hegemonico el principal causante
del actual desastre sanitario. En ese
sentido, insiste en reforzar el enfo-
que de la soberania alimentaria.

Por otra parte, subraya el direc-
tor, “habria que corregir la fragmen-
tacion del trabajo docente en el ni-
vel secundario. Eso permitiria mas
compromiso institucional. Ademas,
es clave que los docentes ensefiemos
y aprendamos investigando”. Por al-
timo, considera que el Estado debe
redoblar esfuerzos para que las es-
cuelas cuenten con equipos de traba-
jo estables y dotar de fondos indivi-
dualizados y cargos especificos que
permitan el desarrollo de proyectos
ajustados a las necesidades de cada
comunidad. B
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El desafio de documentar
el trabajo en pandemia

‘ ‘ Aveces perdemos nocion de todo

lologrado. Laescuela, en muy po-

co tiempo, pudo reorganizarse y

funcionar a distancia. Me parece

que es tan importante como ha-

ber obtenido una vacuna en apenas un

afio”, opina la vicerrectora de la Univer-

sidad Nacional de José C. Paz, Silvia Sto-

rino, quien ademas es profesora para la

ensefianza primaria, licenciadaen Cien-
ciasdela Educacidn e investigadora.

¢Como la pandemia vaamodificarla
experiencia escolar?

Aun transitamos momentos muy inten-
sos de la pandemiay es dificil evaluar-
lo. Si esta claro que, como hecho social
total e inédito, quebro la cotidianidad
escolar. Interrumpida la presenciali-
dad, hubo que reorganizar y reinventar.
Ahorabien, deberemos ver en qué me-
dida esa transformacion deja incorpo-
rados rasgos alanuevaescolaridad.

¢En qué dimensiones podria darse
esa transformacion?

Lapandemia nos deja preguntas sobre
la necesidad del derecho igualitario a
las TIC, que no puede ser dirimido enel
terreno del consumo'y de las capacida-
des econdmicas de cada uno. También
nos deja interesantes aprendizajes en
términos de lo que vale la presenciali-
dad enlaescuela. En general, las peda-
gogias han tenido una mirada bastante
critica de la institucionalidad escolar:
ese lugar con poca permeabilidad con
el entorno, que aisla a nifios y maestros.
Sin embargo, eso que fue leido como
separacion también puede ser produc-
tivo: proteccion, espacio separado del
trabajo y de lavida familiar. Quien esta
enlaescuelano estd en su casa, inmer-
so en las preocupaciones de la cotidia-
nidad. Laescuela ofrece un tiempo y un
espacio para dedicarse plenamente a
las tareas del conocimiento.

También pareceria que surgieron
nuevas formas de vincularse con el
estudiantadoy otro tipo de propues-
tas educativas.

Se abrieron otros espacios, otros modos
de comunicacién y contacto; nuevos ti-

pos de actividades y nuevas formas de
organizacion. Sin ninguna duda, hubo
un cambio en el lugar y la funcién de las
familias en la educacion, porque tuvie-
ron un rol absolutamente sustantivo
(me parece que es de los rasgos que no
deberiamos perder). Habra que buscar
maneras de que las familias puedan se-
guir aportando ala propuesta escolar.

¢Qué nuevos contenidos, 0 maneras
de abordarlos, puede introducir la
pandemia?

Seguramente han tenido lugar experien-
cias que muestran ciertas reconfigura-
ciones de la ensefianza y, en muchas de
ellas, debe haber nuevos modos de acer-
carse al conocimiento; formas distintas
de explorary estudiar: que ciertos temas
sean trabajados con lacomunidad y que
hayanuevosinterlocutores en el aborda-
je de ese aprendizaje ya modifica parte
del contenidoy de su tratamiento. Haha-
bido experiencias en las que se ha traba-
jado con un tiempo menos fragmentado,
buscando estudiar mas profundamente
los temas. El gran desafio es documentar
los modos en que las escuelas y el Estado
resolvieron los problemas de ensefianza
quelapandemia generd.

¢Qué lugar tienen las politicas puibli-
cas paraasumir ese tipo de desafios?
Es central la presencia del Estado con el
objetivo de generar condiciones paraen-
sefiar cotidianamente, pero también pa-
ra producir conocimiento acerca de esa
ensefianza. Para ello, se requiere de los
propios actores institucionales y de sus
experiencias, pero también de cierta vin-
culacién con otras organizaciones (univer-
sidades, institutos de formacién docente,
sindicatos). Es necesario fortalecer lineas
de investigacion que tengan que ver con la
produccion de conocimiento pedagogico
y que permitan relevary testimoniar estas
experiencias. Delo contrario,todoquedali-
bradoaque cadaescuelapuedahacerlo.No
seriajustoparael esfuerzoquehicieronlasy
losdocentes, lasfamiliasylacomunidad con
elobjetivode quelasylosestudiantes pudie-
rancontinuarconsusaprendizajes.
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