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cCOmMo se
aprende a leer?

por Marta Zamero*

alectura es un proceso de inte-

raccion entre un lector motiva-

do por unaintenciény un texto

en una determinada situaciéon

que modificara a ambos. Con-
juga procesos simultaneos que operan
sobre informacién visual y no visual. La
visual (o tactil paralos no videntes) con-
siste en el reconocimiento de unidades de
lectura, fundamentalmente de palabras. Pe-
roenlaconstruccidondel sentido del texto, la
informacion masimportante eslano visual,
que aporta el lector desde sus conocimien-
tos previos: lingiiisticos (Iéxico, sintaxis,
gramadtica en general); del mundo, cultu-
rales, enciclopédicos; referidos a los textos
(géneros, temas, estructuras) y a las expe-
riencias de lectura. La cognicién del lector
organiza la percepcion, proveyendo infor-
macion no visual; aporta el significado de
las palabras, las coteja con los conceptos y
redesléxicas que posee e integralainforma-
cion. Durante lalectura, el ojo procede de a
saltos y no en percepcion continua. En ca-
da fijacion obtiene informacién visual que
le permite identificar —a través de dos vias
(fonoldgicay ortografica)- la palabraen el
léxico mental. El tiempo de esa fijacion es-
ta directamente relacionado con lo conoci-
dao frecuente que seala palabra para quien
lee. Entre buenos y malos lectores —es decir
entre quienes logran construir el sentidodel
textoylos que no-, no hay distintos tiempos
de fijacion del ojo para obtener informa-
ciénvisual;lagran diferenciaes cognitiva: el
buen lector desarrollala capacidad de inte-
grar rapidamente todalainformaciony re-
duce los tiempos de identificacién de infor-
macién visual para concentrarse en el alto
nivel dela construccion de sentido. La com-
prension no es el resultado de lalectura, es
sucondicion de existencia.

Para un lector habil, la informacién no
visual define la comprension, pero cuan-
do el sujeto es todavia analfabeto, tiene que
aprender a procesar la informacion visual
“de corrido” porque lalectura fluida garan-

tiza la construccion del sentido del texto.
Leer no es decodificar letra por letra, pero
ladecodificacién esunaestrategianecesaria
paraleeryaqueunalecturaprecisarequiere
de algo mas que estrategias logograficas (re-
conocimiento global de las palabras) que,no
obstante, son un buen comienzo.

Un lector experto sabe —aunque incons-
cientemente- que el texto esta compuesto
por unidades significativas interrelaciona-
das (pérrafos, frases, palabras), que las pa-
labras tienen partes significativas (la raiz,
los morfemas de género y nimero, etc.)
y no significativas (letras y silabas). Pero,
ademas de procesar las unidades de lectu-
ra (texto, oracion, palabras, letras) con su
ortografia completa, el lector sabe qué re-
lacion mantienen con las unidades de la
lengua oral y utiliza el conocimiento de las
correspondencias fono-graficas en el reco-
nocimiento de palabras.

Leer es un modo especifico de mirar un
objeto que denominamos lengua escritay
silalengua es alfabética, leer es un modo
alfabético de mirar. Pero la mente humana
no es alfabética, aprende a serlo sile ense-
fian cdmo. Cuando un lector es principian-
te debe comprender que el sistema de es-
critura opera con un principio de base —el
principio alfabético- que eslarelacion en-
tre las unidades minimas de escritura (le-
tras o grafemas) y las unidades minimas de
lalengua oral (fonemas). Entre ellas existe
unarelacion arbitraria, aunque los alfabeti-
zados la percibimos como natural. Ningu-
na de estas dos unidades tiene significado
aisladamente pero sirven para distinguir
significados: entre dos cosas tan distintas
como saly sol, la diferencia es de una sola
letra. Ademads de representar los fonemas
congrafemas, la palabraescritaconservael
orden de los fonemas de lalengua oral: so-
lay olas son palabras diferentes a pesar de
contener los mismos grafemas. Compren-
der ese principio alfabético es de lo mas di-
ficil que hara el nifio en su aprendizaje. Pe-
ro hay mas, porque apenas lo intente usar

debera aprender que el paralelismo entre
grafemasy fonemas no es perfecto. Lacon-
version de fonemas en grafemas solo sirve
paraproducir escritura ortograficaenunas
pocas palabras —por ejemplo dedo- en las
que hay una relacién un fonema-un gra-
fema. Pero no alcanza siquiera para escri-
bir mamd, que oralmente tiene cuatro fo-
nemas pero se escribe con cinco grafemas
(cuatro letras y unatilde), ni cepillo, zorro,
choza, hielo, queja, guirio, rey, raya, etc. Co-
nocer las correspondencias fono-graficas
tampoco alcanza para distinguir Mora de
mora, puesto que las mayusculas son sélo
diferencias graficas. Por otra parte, ape-
nas el nifio intente escribir mds de una pa-
labra se enfrentara con el problema de la
segmentacion o espacio entre ellas, que
también obedece a convenciones absolu-
tamente arbitrarias, tanto como escribir de
izquierda a derechay de arriba a abajo. Y
si desea escribir una oracion sencilla —por
ejemplo:;Te quiero!- se enfrentara con que
los signos de entonacién y de puntuacion
cambian el significado de los enunciados,
pero no se corresponden con un s6lo fone-
ma sino con una entonacion que se produ-
ce junto con los otros fonemas. Por tltimo,
los nifios tienen que aprender a reconocer
las palabras con las variaciones de forma
de cadaletra (imprenta, cursiva, etc.)y des-
cubrir que el alfabeto es un sistema estable
(D) pero que las correspondencias con los
fonemas tienen variaciones dialectales.

Diferentes posturas

Leer no es convertir grafemas en fonemas
ni escribir es el resultado de la conversion
inversa. Pero para leer y escribir es nece-
sario conocer el principio alfabético. Las
investigaciones de las tltimas décadas so-
bre el desarrollo de la conciencia fonolégi-
ca (phonological awarness) muestran que
la capacidad de distinguir fonemas dentro
de una palabra no es un conocimiento na-
tural. Lasegmentacion delaemision orales
posible paralos hablantes hasta el nivel de

lasilaba, pero eso no ocurre con la percep-
cién del fonema. Sobre este hecho existen
posiciones tedricas contrapuestas. Por un
lado, los estudios cognitivos asumen que
para descubrir el principio alfabético hay
que reconocer larelacion entre fonemas 'y
grafemasy esono es posible sin tomar con-
ciencia del fonema (2). En este marco se
han desarrollado innumerables trabajos
en el extranjero como los de Alvin e Isabe-
lle Liberman, Charles Perfetti, Keith Stano-
vich, Sylvia Defior entre otros; y en Argenti-
nacomo los de Ana Maria Borzone, Angela
Signoriniy Susana Gramigna. Los estudios
en esta linea son de origen anglosajon pe-
ro se han replicado en otras lenguas como
sueco, francés, italiano y espafiol, en nifios
preescolares, de los primeros grados y tam-
bién en adultos. En 1979, José Morais y sus
colaboradores realizaron un estudio com-
parativo entre dos grupos de campesinos
de una zona agricola pobre de Portugal,
uno analfabeto y otro alfabetizado mas alla
de la edad habitual, con el objetivo de ver
como procesaban la lengua hablada. En-
contraron que los adultos analfabetos te-
nian un desarrollo muy pobre en habilida-
des de segmentacion fonoldgica, mientras
que los alfabetizados resolvian las tareas
conmenor dificultad. Este buen desempe-
flo, segiin Morais, estd ligado al aprendizaje
delaescritura que representa informacion
fonoldgica.

Estos trabajos reportaron una fuerte
correlacion entre conciencia fonoldgicay
lectura, que llevo a algunos investigadores
aproponer unarelacion causal entre unay
otray considerar que la conciencia fonol6-
gicaesun predictor importante del desem-
pefio en lectura. Borzone y Gramigna sefia-
lan que “el acceso alaestructura fonoldgica
y silabica de lalengua es resultado no s6lo
de un proceso de maduracion [...] sino tam-
bién de entrenamiento” (3). Algunos inves-
tigadores consideran cuestionable la rela-
cién causal y también la necesidad de en-
trenamiento de segmentacion silabica, no
asi la fonolodgica que se recomienda como
contenido escolar inicial.

Por otro lado, se han realizado inves-
tigaciones desde la perspectiva psicoge-
nética, como las de Emilia Ferreiro y Sofia
Vernon, entre otras estudios mayoritaria-
mente mexicanos y argentinos, para quie-
nes la interpretacion del proceso es muy
diferente:laidentificacion delos fonemasy
surelacion con los grafemas no se conside-
ra producto de un entrenamiento sino una
construccion conceptual que se desarro-
1la junto con el conocimiento del sistema
de escritura, como modo de responder al
problema de qué cosa representa (la es-
critura) y como lo hace. El “andlisis evo- =



- lutivo de las segmentaciones graficas
en los niflos muestra las dificultades que
tienen para aceptar una segmentacion
que tiene mucho de arbitrario y que vio-
lentalas nociones prealfabéticas de ‘pala-
bra’”?, sostiene Ferreiro (4).

Ferreiro (5) propone que es la escritura
alfabéticalaque obligaaadoptar unaacti-
tud analitica con respecto al habla. Inves-
tigaciones con nifos hispanohablantes
muestran que estos identifican determi-
nados segmentos de lo dicho como “can-
didatos a ser palabras” aunque desconoz-
can su significado. Los nifios tienen una
nocidén de palabra como “segmento des-
prendible de la enunciacion con respec-
to al cual la pregunta ‘squé quiere decir?’
tiene sentido. El enfrentamiento con la
escritura —la escritura tal como existe so-
cialmente- genera un conflicto con esa
nocion previa de palabra. Impone y obliga
a aceptar como palabra todo lo que la es-
critura define como palabra”.

Una tercera posicion
Los debates reduccionistas plantean las
oposiciones entre esta ultimalineayla de
los tedricos que impulsan el entrenamien-
to de la conciencia fonolégica como pre-
rrequisito para aprender aleer. No obstan-
te, debemos considerar seriamente que no
hay unanimidad interna entre los cogni-
tivistas. Algunos autores consideran que
existe unarelacion causal entre el desarro-
llo de la conciencia fonoldgicay el éxito en
el aprendizaje de lalecturay la escritura.
Otros sostienen que “es causal, aunque en
una forma reciproca: la conciencia fono-
logica es importante para la adquisicion
de esas habilidades y al mismo tiempo, el
aprender aleery escribir favorece el desa-
rrollo de la conciencia fonoldgica” (6). Fi-
nalmente otros, como Signorini (7), sostie-
nen que algunas habilidades fonoldgicas
globales como distinguir silabas y rimas
pueden preceder al aprendizaje delalectu-
ramientras las habilidades mas analiticas
como suprimir, invertir y agregar fonemas
requieren de la exposicion ala escritura.
Por fuera de la habitual dicotomia,
existe una tercera perspectiva tedrica
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que ofrece una visién diferente: la con-
ciencia fonoldgica no es requisito ni par-
te del proceso sino resultado del aprendi-
zaje lingliistico de la lecturay la escritu-
ra. David Olson sostiene que los sistemas
graficos que hemos inventado sirven para
conservar lainformacion pero fundamen-
talmente proporcionan modelos que per-
miten ver el lenguaje, el mundo y nuestra
mente de un modo nuevo. El autor invier-
te la hipotesis tradicional que desde Aris-
toteles a Saussure ha subordinado la es-
critura a un lugar secundario en relacién
con el hablay afirma que los sistemas de
escritura proporcionan las categorias pa-
rapensar la estructura de lalengua oral y
no alainversa. Junto a Per Linell (8) sos-
tiene que la lingtiistica cree estudiar la
lengua oral, pero en realidad estudia prin-
cipalmente las propiedades del lenguaje
escrito. “La escritura no es la transcrip-
cion del habla sino que proporciona un
modelo paraella” (9) y es responsable de
hacer conscientes diversos aspectos de la
lengua oral, de transformar esos aspec-
tos en objetos de reflexion y analisis. Nu-
merosos estudios sobre la conciencia fo-
nolégica de los no lectores han mostrado
que es el conocimiento del alfabeto lo que
vuelve conscientes los fonemas; quienes
no estan familiarizados con un alfabeto
simplemente no los perciben. Pero una
vez aprendida la escritura, a las personas
alfabetizadas les resulta sorprendente
que alguien no pueda oir los componentes
alfabéticos en su habla. Aprender aleery
escribir nos permite pensar las propieda-
des que en lalengua oral permanecen im-
plicitas y nos conduce a desarrollar con-
ciencia sobre esos aspectos.

Acuerdos y desacuerdos

Lasinvestigaciones coinciden en que seg-
mentar, reconocer o analizar fonemas es
un conocimiento meta-lingiiistico, es de-
cir producto de la reflexién sobre el len-
guaje. La diferencia reside en que desde
la perspectiva piagetiana esto se explica
en el marco de un cambio cognitivo ge-
neral, mientras que desde otras perspec-
tivas, por ejemplo la de Karmiloff-Smith

(10), se considera que obedece a un cam-
bio cognitivo en un dominio especifico:
el del lenguaje. Por otra parte, existe una
amplia aceptacion respecto del concepto
de léxico mental que proponen los mode-
los de reconocimiento de palabras escri-
tas. Segun estos estudios existen dos vias
de acceso al 1éxico mental: una subléxica
o fonologica, que convierte grafemas en
fonemas para luego acceder indirecta-
mente al significado,y una ruta léxica, di-
recta, que es un reconocimiento inmedia-
to de las palabras que han sido memori-
zadas con su forma ortografica completa.

Aunque Ferreiro plantea una fuerte
criticarespecto delaconcepcion de lectu-
raydel tipo de tareas que se proponen en
esos estudios experimentales, porque las
tareas de identificacion de palabrasy de
pseudopalabras (como trodo, que es po-
sible en espanol pero no existe) se hacen
fuera de todo contexto significativo, sin el
marco de un texto o situaciéon comunicati-
va, lo que lalleva a sostener que lalectura
sereduce aser s6lounbuen decodificador
mientras que la concepcién de escritura
esladeun cddigo de transcripcion de uni-
dades sonoras en graficas.

Por su parte Borzone cuestiona severa-
mente lanocién de hipoétesis ferreireana
y su existencia misma: “Afirmar que el ni-
fio escribe sildbicamente porque ‘ha cons-
truido la hipdtesis sildbica’ es lo mismo
que decir que el nifio escribe silabicamen-
te. Se trata de un planteo circularen el que
no se especifican variables antecedentes
que sean causa, y por lo tanto expliquen el
comportamiento” (11).

En el aula

Por fueradelos reduccionismos, debemos
destacar que -excepto Olson que sefiala
una direccion excluyente, de la escritura
alalectura- el resto delas investigaciones
muestra que existe interaccion oral-escri-
to en diferentes sentidos y todas admiten
que este conocimiento es crucial en los
inicios de la alfabetizacién. Estas posturas
impulsan diferentes modos de ensefian-
za:los aportes psicogenéticos se asocian a
una linea didactica conocida como “prac-

ticas del lenguaje” en la que la lengua no
es el contenido central de la alfabetiza-
cién sino las practicas sociales de lectura
y escritura. Por su parte, los estudios cog-
nitivos impulsan modelos mas cercanos a
los métodos fonicos parala ensefianza del
sistema de lalengua escrita, aunque com-
binados con otros componentes de estilo
y comunicacion. Pero mas alld de las ad-
hesiones discursivas, en la formacién do-
cente y en la escuela, el escenario actual
no es reductible a esas posturas.

Todo modelo de alfabetizacion de-
be considerar los lugares que ocuparan
tanto la lengua de la alfabetizacion (en
nuestro caso el espaiiol) como lalengua
materna del alumno, las variedades ora-
lesde cadaunay sudistanciarespecto de
lalengua escrita. Debe decidir una me-
todologia para ensefiar las relaciones
oral-escrito: tiempos, estrategias didac-
ticas, actividades de aprendizaje, recur-
sos. Esto se topa con dos grandes obsta-
culos: por un lado las practicas alfabeti-
zadoras estan impregnadas en mayor o
menor medida de un prejuicio lingtiisti-
co sobre la diversidad oral segtin el cual
el alumno debe “hablar bien” como pre-
rrequisito para aprender a leer y escri-
bir. Por otro lado, los paradigmas teori-
cos permean en los sistemas educativos
a través de decisiones politicas sobre el
mejor camino para consolidar el derecho
ala alfabetizacion. En ese marco, la dis-
cusion metodoldgica es insoslayable. Pe-
ro en la formacion docente argentina se
considera mayoritariamente, desde una
perspectiva tecnocratica, que las meto-
dologias censuran la creatividad docente
y se elude esa discusion. Estos dos obsta-
culos nos previenen sobre la responsabi-
lidad que debemos tener con las teorias
que, mas alla de su desarrollo en la inves-
tigacion, producen efectos segtin el con-
texto socio-histdrico en el que actuan.
Lo mas interesante que podria ocurrir en
beneficio de una escuela inclusiva es que
evitemos teorias que en sus derivaciones
didacticas plantean prerrequisitos para
acceder al derecho de alfabetizarse o lo
retrasan. Todas estas cuestiones se resis-
ten a analisis reduccionistas.
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EQUIPOTECNICODELA
SECRETARIA DE INNOVACION
Y CALIDAD EDUCATIVA

Leer y
escribir
Mucho

por Diego Herrera*

1 Equipo Técnico de la Se-

cretaria de Innovacion y

Calidad Educativa, condu-

cido por Mercedes Miguel,

respondio a las preguntas
requeridas por La educacion en deba-
te. La opcion por el armado colectivo
de un documento cerrado en lugar de
la entrevista cara a cara tal vez indique
la actualidad y la dificultad que entra-
fia el debate sobre los modelos de alfa-
betizacion que deben implementarse
en las escuelas del pais. La reticencia
anombrar las teorias en disputa (con-
ciencia fonoldgicay psicogénesis del
lenguaje) también parece dar cuenta
de esadificultad.

¢Qué diagndstico hace la Secretaria
de Innovacidon y Calidad Educativa
sobre el estado actual de la alfabeti-
zacion inicial?
Laalfabetizacioninicial, entendida ac-
tualmente como un proceso que per-
mite el acceso, apropiacion y recrea-
cién de la cultura escrita, es un apren-
dizaje crucial, pues esuno de los logros
mas poderosos en tanto marca la tra-
yectoria escolar futura de cada alum-
no. Para algunos nifios y nifias, la alfa-
betizacion comienza antes de ingresar
alaescuela, cuando tienen la oportuni-
dad, en su entorno familiar, en el jardin
maternal o en otros espacios, de que
les lean cuentos u otros textos, los in-
viten a jugar con las palabras, los esti-
mulen amemorizar canciones y rimas,
y adibujar y pintar. La alfabetizacion
también tiene lugar cuando lesleenlos
carteles que hay en la calle o los hacen
participar en situaciones de escritura
cotidiana (listas de compras, mensajes,
agendar un teléfono o un turno médi-
co). Otros nifios, en cambio, recién ac-
ceden al mundo de la escritura cuando
ingresan a preescolar o a primer grado.
Sibien se trata de nifios que llegan ala
escuela con un bagaje de experiencias
muy ricas, entre ellas no se incluye la
escritura.

¢Como lidian los docentes con esta
heterogeneidad de experiencias?

En las aulas de primer grado, los do-
centes se enfrentan con el desafio
(y no con el obstaculo) de acercar el
mundo de la cultura escrita a los ni-
flos, a quienes les resulta ajena, de en-
riquecer ese mundo para los chicos
que ya vienen con experiencias pre-
vias y de ensefiarles a unos y a otros
el sistema de escritura. En este senti-
do, la Resolucion 174 /12 del Consejo
Federal de Educacién que establece,
entre otras pautas, considerar los dos
primeros afios de la escuela primaria
como unidad pedagdgica, establece
un marco normativo para asegurar un
tiempo adecuado, que contemple la
diversidad de saberes sobre el mundo

de la escritura con que ingresan los ni-
fios alaescuela.

¢Con qué herramientas cuentan los
alfabetizadores para llevar adelante
su tarea?

Los recursos materiales con los que
cuentan las escuelas del pais (muchos
libros de gran calidad literariay estéti-
ca, de diversos autores, géneros y for-
matos, computadoras, programas edu-
cativos de calidad, diversos recursos
digitales, etc.) constituyen insumos in-
valorables ala hora de encarar ese de-
safio. En cuanto alas herramientas pa-
ra detectar problemas de aprendizaje,
los Institutos de Formacion Docente
de todo el pais incluyen en sus disefios
curriculares contenidos que abordan
distintas dificultades de aprendizaje
no sélo vinculadas al dominio del sis-
tema de escritura, sino también al de-
sarrollo del habla, del calculo, ala pro-
nunciacion de algunos sonidos o fone-
mas de nuestra lengua, entre otros. El
abordaje de estos contenidos y el ana-
lisis de casos capacitan a los futuros
docentes para detectar dificultadesyy,
en consecuencia, hacer las derivacio-
nes necesarias al gabinete psicopeda-
gbgico. En caso de que la escuela no
cuente con este servicio, los docentes
estdn en condiciones de recomendar a
los padres la consulta con un pediatra.

¢El debate entre psicogénesis del
lenguaje y conciencia fonoldgica es
productivo? ;Cual es la politica del
Ministerio de Educacion de la Na-
cidon para mejorar los resultados del
proceso de alfabetizacion?

Los Nucleos de Aprendizaje Priorita-
rios (NAP), acuerdos federales basicos
apartir de los cuales cada jurisdiccion
del pais formula sus disefios curricu-
lares, postulan saberes alfabetizado-
res que estan en la base de cualquier
enfoque que promueva, desde el ini-
cio de la escolaridad, la comprension
y la produccién oral de textos, la lec-
turay escritura de textos, y la lectu-
ray escritura de palabras. Para que el
proceso de alfabetizacién se desarro-
lle adecuadamente, sera necesario un
trabajo equilibrado con los textos y
con las palabras desde el inicio. Esto
es, leer y escribir muchos textos des-
de el primer dia (en situaciones en las
que inicialmente el docente lee en voz
altayescribe lo quelos chicosle dictan
para cederles gradualmente la respon-
sabilidad) y abordar la ensefianza de
lalecturay escritura convencional de
palabras, también desde el primer dia.
Sinlalecturay escritura de textos, pa-
ramuchisimos nifios que provienen de
contextos en los que estas practicas no
forman parte de su cotidianidad, laen-
sefianza del sistema pierde funciona-
lidad y perspectivay, por lo tanto, sig-
nificatividad. A lainversa, si el trabajo
se focaliza exclusivamente en los tex-
tos, se retrasa el logro de autonomia en
esos procesos. Asi, las propuestas que
desarrollamos entrelazan de manera
equilibradala ensefianza de los distin-
tos saberes involucrados en la alfabe-
tizacion, lo que implica poner en jue-
go estrategias diddcticas adecuadas a
laespecificidad de cadauno, dado que,
por ejemplo, el desarrollo de la com-
prension requiere estrategias distin-
tas de las orientadas a la produccién
de textos o al desarrollo de habilida-
des paraleer y escribir palabraso ala
ampliacion del vocabulario. ®

*Integrante del equipo editorial de UNIPE.

MARIA INESOVIEDO, DOCENTE E INVESTIGADORA
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‘ ‘ En los tltimos afios es frecuen-
te encontrar chicos que egre-
san del nivel primario con difi-
cultades para leer y escribir en
forma convencional. Décadas

atrds no teniamos ese problema”, se-
fiala Maria Inés Oviedo, profesora en
Letrasylicenciada en Ensefianza de la
Lenguay la Literatura. Desde 2009, es
docente en la Universidad Pedagogica
(UNIPE) y, bajo ladireccién de Caroli-
na Cuesta, forma parte de un proyecto
de investigacion sobre alfabetizaciony
fracaso escolar en la Provincia de Bue-
nos Aires.

Antes de comprender las causas
de estas nuevas dificultades en los
procesos de alfabetizacion, la inves-
tigadora cree necesario dar cuenta de
laincidencia de distintas orientacio-
nes de las politicas educativas publi-
cas. “En nuestro pais —sostiene-, hay
dos grandes grupos de especialistas
que se apoyan en teorias que han sido
formuladas desde la psicologia expe-
rimental: psicogénesis y conciencia
fonolodgica. A partir de cada una de
ellas, se realizan distintas construc-
ciones didacticas.” Aunque Ovie-
do no considera que una teoria sea
mejor que la otra, en la Provincia de
Buenos Aires y en la Capital Federal
ha predominado la construccion di-
dactica sostenida en la psicogénesis:
las practicas del lenguaje.

De acuerdo con la investigadora,
esta realidad difiere de lo que suce-
de en otras provincias del pais, pero
también de las politicas alfabetiza-
doras que asumié el Instituto Nacio-
nal de Formacion Docente (INFoD)
a partir de 2008 y 2009: “E1 INFoD,
con incidencia en todo el territorio
nacional, adopt6 el llamado enfoque
equilibrado, que, si bien no esta liga-
do puramente con la conciencia fo-
noldgica, dialoga mejor con esta tra-
dicién y habilita una maés clara ense-
fanza de larelacién entre grafemay
fonema”.

En este escenario, opina Oviedo,
la disputa dentro del campo de la al-
fabetizacion tiene su eco en la poli-
tica publica. Al no postularse una li-
nea unificada, el INFoD sostiene el
enfoque equilibrado mientras que la
Direccion de Educacion Primaria ha-
ce lo propio con el enfoque psicoge-
nético. Asi, el Estado es el primer lu-
gar en el que se presentaria un cierto
desconcierto metodoldgico y que se
traduciria en una desestabilizacion
de las practicas docentes. Aunque el
desconcierto metodoldgico es una
constante en las aulas bonaerenses,
la investigadora cree que es necesa-
ria una investigacion mas profunda
para saber si esto es causa directa del
fracaso escolar.

Sibien Oviedo no cuestionalavali-
dez de la teoria psicogenética, obser-
va que la construccion didactica ba-
sadaen ellahatenido algunos efectos

clerto
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negativos en los procesos de alfabeti-
zacion: “Notamos que esta linea pro-
pone un trabajo global con los textos
paraluego llegar al trabajo de cardc-
ter mds sintético, que es el conoci-
miento de la correspondencia entre
grafemasy fonemas, entre letras y so-
nidos. Esta propuesta, aunque luego
se dijera que no era su propdsito, ter-
miné generando una conmocion del
rol docente”. Es decir, bajo el supues-
to de que el nifio descubre el princi-
pio alfabético a partir del contacto
con el texto, se habria descuidado el
rol del docente como “ensefiante” y,
en su lugar, habria predominado su
rol de “facilitador”.

“Muchos docentes siguen el enfo-
que hegemonico de practicas del len-
guaje e incluso hay una gran pasion
por él, sustentado en un discurso muy
democratico: todos los nifios tienen
saberesy son capaces de aprendery
de construir conocimiento”, describe
Oviedo. Pero advierte que si estaidea
se lleva al extremo “no haria falta la
ensefianza directa. Incluso —agrega-,
en algunas clases de formacion do-
cente, se llega a plantear que la ense-
flanza estaria obstruyendo ese proce-
so autonomo de construccion del sis-
tema de escritura”.

Estaadhesion aun disefio curricu-
lar sustentado en la psicogénesis, ar-
gumenta la investigadora, contrasta
con lo que sucede en las aulas: “A la
hora de alfabetizar muchos docentes
notan que algo falta y, entonces, co-
mienzan a hacer misturas de meto-
dologias”.Y se pronuncia: “Lalengua
es una construccion cultural, histori-
ca, que ya estd codificada. Es muy di-
ficil que un nifo alcance a descubrir
y construir por si mismo todas las ar-
bitrariedades de un sistema cultural
que lleva cientos de afios formando-
se. Mli posicion es que algo de inter-
vencién debe existir para poder reve-
lar estas arbitrariedades”.

“El debate entre psicogénesis y
conciencia fonoldgica que se dio a fin
del afio pasado fue algo caricatures-
co. Parecia que la conciencia fono-
logica fuera mas o menos la dictadu-
ray la psicogénesis, el progresismo
kirchnerista. En realidad, durante el
kirchnerismo convivieron los dos pa-
radigmas”, subraya Oviedo. Ademas,
se encarga de matizar diferencias:
“En el debate pareceria que las dos
teorias no tuvieran puntos de contac-
to, pero en sus construcciones didac-
ticas si los tienen. Ambas presentan
como indispensable el trabajo con
textos completos que tengan senti-
do, con labibliotecay con el nombre
propio”.

D.H.



AUGUSTO DEL CUETO, MAESTRO

Del
problema
a 1as
recetas

ugusto del Cueto, maestro de

segundo grado en la Escuela

Primaria N° 19 de Villa Sol-

dati, pierde lamiraday se pre-
gunta: “;Cuantas familias que hace cin-
cuenta afios conversaban en la cena hoy
ven la tele?”. Da por obvia la respuesta
y la completa: “No hablar de qué hicis-
te enlaescuela, o de como fue tu diade
trabajo son deterioros mas sociales que
de la escuela. Para alfabetizar mejor y
hasta para aprender mejor matematica,
deberia haber clases de expresion cor-
poralyoral desde primer grado. Un chi-
co que no sabe como contarte qué hizo
el fin de semana, dificilmente pueda ex-
plicar como pensé una cuenta”.

¢Cuales sonlos principales obstacu-
los que se presentan al momento de
alfabetizar?

Creo que hace falta que tanto los que
estan en la academia como en el go-
bierno empiecen a tomar a los maes-
tros como protagonistas del proceso
de alfabetizacién, y no como gente que
lleva adelante las instrucciones que les
mandan de otro lado.

¢El debate entre psicogénesisy con-
ciencia fonoldgica es productivo?

Lateoria que surge de la investigacion
de Emilia Ferreira, la teoria de la psico-
génesis de laescritura, eslaque me dejo
mas conforme para poder leer qué es-
ta pasando con los chicos que hacen su
proceso de alfabetizacion. Lo que pa-
sa cuando no tenemos ninguna teoria
que sustente nuestras practicas es que
terminamos haciendo lo que nos dicen
otros o lo que intuimos correcto. Creo
que deberiamos tener claro cual es la
teoria que va a guiar nuestras practicas
yasi pensar mejores intervenciones pa-

raque los chicos puedan avanzar en sus
hip6tesis ylograr la alfabetizacion.

¢Hay lugar para que cada docente
elabore sus practicas?

Uno de los problemas que noto en
compafieros, y que también atravesé
yo, es que se hace oficial la psicogéne-
sis y todos tenemos que ser psicogé-
neticos. Elenfoque llega alas escuelas
como “lareceta para aplicar”. El tema
es que la psicogénesis no es un méto-
do de alfabetizacion; es una teoria que
explica los procesos por los que pasa
una persona desde que empieza a ela-
borar teoria sobre qué es la escritura
hasta que termina escribiendo con-
vencionalmente.

¢Qué problemas surgen cuando un
docente se limita a “aplicar recetas”?
Cuando tomamos la psicogénesis co-
mo método de ensefianza, caemos en
frases hechas como “se aprende a es-
cribir escribiendo”. A veces llevamos
eso al extremoy pensamos que hay que
dejar solos a los chicos. Pasa también
con las mesas de libros: si ponés qui-
nientos libros alrededor del chico y no
intervenis de ninguna manera para que
se acerque aellos, no vaa pasar nada.

¢Es cierto que la psicogénesis repro-
duce desigualdades sociales en el
aprendizaje?

Lei esa criticay me parece de una ig-
norancia suprema. Es echarle la culpa
de por qué un nifio no aprende a una
teoria que explica justamente cdmo
se aprende. Creo firmemente que to-
dos los chicos pueden pensar, sean de
la clase social que sean, y que la escue-
laeslainstitucion encargada de acom-
pafiar el proceso de construccion de
pensamiento. La psicogénesis nos da
armas para entender a los chicos y lo-
grar que ellos mismos vayan constru-
yendo su alfabetizacion y su aprendi-
zaje. Pienso que lo que molesta a varios
que critican la psicogénesis es que bus-
caquelos chicos sean auténomos, sean
libres cuando piensan, que construyan
sus propias ideas, que aprendan ellos a
buscar las soluciones, y no que las bus-
quen en los adultos. Me imagino tam-
bién a alguien diciendo: “Los chicos no
aprenden mas Sociales porque ahora
se estudia a través de problemas en lu-
gar de darles un mapa para que apren-
dan de memoria”. |

D.H.

ROSA LUGO, FORMADORADOCENTE

“Es grave, no
pueden alfabetizarse”

‘ ‘ Pese a que muchas veces las fami-
lias no apoyen y los chicos vayan
tres veces por semana a la escue-
la, squé hacemos en el aulalos dias

quesivan? Sino,todorecae enellamen-
to de lo socialy, si el chico no aprende,
esporlo que pasa enlacasa. La clave es
pensar también qué hacemos en cla-
se”, reflexiona Rosa Lugo. Retirada de
sus tareas en los niveles primarioy se-
cundario, la docente mantiene su cate-
dra de Alfabetizacion Inicial en el Ins-
tituto Superior de Formacion Docente
N°112 de San Miguel. También trabaja
como coordinadoradel Taller de Lectu-
ray Escrituraen la Universidad de José
C.Pazyescapacitadora docente.

“El debate entre psicogénesis y con-
ciencia fonoldgica es bienvenido. Hay
un problema muy grave que no se pue-
de obviar: los mismos chicos que mane-
janun celular o unacomputadora, llegan
alaescuelayno pueden alfabetizarse”,
evaltia Lugo. Por eso, propone repensar
las practicas docentes sin prejuicios ted-
ricos: “Discutamos si las teorias aportan
algo aque el chico aprendaaleer o escri-
bir. Yo siempre ensefé todas las perspec-
tivas porque no soy fundamentalista de
unalinea. Para ser un profesor de estra-
tegias, hay que tener todos los elementos
paradespués decidir qué tomar”.

En su rol como docente de la mate-
ria Alfabetizacién Inicial, Lugo desa-

rrolla su perspectiva: “Vemos los méto-
dostradicionales del siglo XXy como era
el contexto sociocultural que habilitaba
esas practicas. Después vemos enfoques
actuales: la psicogénesis, la conciencia
fonoldgicay el método equilibrado”. La
docente también se preocupa para que
las herramientas tedricas sean confron-
tadas con el trabajo en el aula: “A nues-
tras estudiantes les pedimos que elabo-
ren clases y leemos muchos registros y
experiencias de aula. No nos limitamos a
mostrarles una serie de actividades para
que hagan. Laideaes que puedan funda-
mentar sus practicas. Miramos libros pa-
raque vean qué pueden usar, qué pueden
modificar. Laidea es que no hagan una
actividad s6lo porque lodigoyo”.

Para Lugo, es fundamental que los
docentes tengan en claro que estan en-
sefando un artificio: la lengua escrita.
“Esta lengua —argumenta- no se ad-
quiere por contacto, como pasa con la
oralidad. Entonces, hay que intervenir
y pensar como vamos a ensefiar.” Ade-
mas, advierte sobre el peligro de no con-
siderar los distintos tiempos de apren-
dizaje de los nifios: “En el aula se ve
mucho que hay docentes que deciden
seguir con los chicos que registran. Los
otros no aprenden, pero pasan de afio y
quizatodavianoleen”.®

D.H.

Estrategias multiples

“Hay que ver a la persona que tenemos delante. Cada uno es una entidad particular,
tiene una problematica particular y se apropia del conocimiento de una forma parti-
cular. Por otra parte, hay que sentarse y estudiar. No hay ninguna receta. Hay multi-
ples estrategias que una puede aplicar para que un chico se pueda conectar con la lec-
turay laescritura. Hay que empezar a pensar en qué es lo que quiero lograr. .Para qué
hacemos las actividades? En algin momento seguramente mezclaremos herramien-
tas de psicogénesis y de conciencia fonologica. Va a haber una transicion en laque el
nene vaa necesitar que le sefialen cosas sobre su propiaescritura. El eje deberia ser la
educacion y no si estamos a favor o en contra de tal o cual teoria. Llevo 22 afos en la
docenciay pasé por un monton de disefios. Me doy cuenta de que cuesta poner en el
centrolaeducacion.” (Fernanda Chernis, docente de la Escuela PrimariaN°® 2, la Escue-
laSecundariaN° 4,y el Profesorado de Educacion Primaria, todos de Carlos Casares)

UNIPE Editorial Universitaria se propone construir un
catalogo sustancioso para la formacion integral de docentes,
investigadores y lectores interesados en problematicas
actuales e historicas del campo educativo en particular y
de las ciencias y las humanidades en general.
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