[.a educacion

en debate #62

LE MONDE diplomatique

Suplemento

Universidad
Pedagoégica

unipe Nacional

© © 0 0 0 0 000 0000000000000 0000000000000 0000000 0000000000000 000000000000 00000000 0000000000 0000000000000 0000000000000 0000

Escuelay migrar
Jgualdadenlad

por Maria Laura Diez*

as escuelas han ocupado un
lugar clave en la produccién
de identificaciones con la
nacion. A lo largo de su his-
toria fueron actores funda-
mentales de la construccion de image-
nes sobre los procesos migratorios, los
pueblos indigenas y la distincidn entre
nativos y extranjeros. Su funcion inte-
gradora y nacionalizadora supuso, co-
mo uno de sus objetivos, la incorpora-
cion de los inmigrantes de ultramar (los
que “bajaron de los barcos”) al pais. De-
bian establecer una cufia entre hijosy
padres, constituirse en el espacio que
acogiera a las generaciones jovenes y
borrara ciertas marcas de origen.

No es extrafio escuchar frases que su-
gieren que las escuelas “despojan alos ni-
fios dereferencias sociales”, que nologran
quebrar la matriz normalizadora con que
fueron concebidas. Sibien discutimos es-
tas generalizaciones, es posible reconocer
la persistencia de ciertos procesos.

La migracion latinoamericana, en su
caracter de histéricay contemporanea,
constituye una tematica de ineludible re-
ferencia. Nos convoca a pensar el trata-
miento de la diversidad y la desigualdad
en educacion y visibilizar las contradic-
ciones entre aquellos viejos mandatos y
los que hoy se nos imponen bajo nuevos
consensos. Nos obliga a revisar los sen-
tidos de la inclusion social y educativay
analizar el lugar de los nifios, nifias y jo-
venes como sujetos de derecho. Nos invita
atrabajar en una perspectiva de la hospi-
talidad que reconozcalas experiencias in-
terculturales en los procesos formativos.

En un contexto en el que la xenofo-
biay el racismo atraviesan los procesos
de Estado, nos preguntamos por las con-
diciones de escolaridad de nifios y nifias
cuya nacionalidad de origen (o la de sus
padres) acarrea marcas que los fijan ala
extranjeridad, y que en ocasiones se ar-
ticulan con el componente indigena de

la poblaciony con la pobreza. Estas mar-
cas suponen el desafio de una distancia
que se presenta como problematica pa-
ralas escuelas frente a su histérica cons-
truccién como institucion con funciones
nacionalizadoras, y pone en evidencia
conquistas y limites de las perspectivas
atentas al reconocimiento de la diversi-
dad y los derechos humanos. Estas son
reflexiones que se imponen en distintos
escenarios, como el de la region metro-
politana, frente a la presencia de pobla-
ciéon migrante limitrofe, visibilizada por
suasociaciéon con un fenotipo andino. Un
conjunto de estudios ha puesto la aten-
cidén sobre lamigraciénboliviana en Bue-
nos Aires, permitiendo hacer visibles ex-
periencias cotidianas que enfrentan los
estudiantes y discutir prejuicios instala-
dos en el debate publico.

Cuantificar, cualificar, clasificar
En Argentina, donde las narrativas do-
minantes expresan la oposicion entre
civilizacién y barbarie, nacionalizar al
inmigrante europeo supuso el extrafia-
miento del indigena y del inmigrante
latinoamericano. Lo indigena se evoca
como una fuerza salvaje y destructiva
que debid ser erradicada para dar luz
a la Nacion. Durante décadas, los tex-
tos escolares marcaron el componente
blancoy europeo de la poblacidn, y exal-
taron su “homogeneidad cultural”. La
antropologa Maria Inés Pacecca anali-
za como fueron forjandose alo largo del
siglo pasado mitos romanticos sobre la
migracion europea, formas idealizadas
através de las cuales la Nacion se narraa
si misma. La funcién que tienen se vin-
cula con solapar la migracion latinoa-
mericana, con neutralizar su llegada.
Lavision de la migracion latinoameri-
cana como una invasion incivilizada que
hace uso de bienes y servicios que no le
corresponden fue instalandose en los dis-
cursos sociales como parte del proyecto

es.
versidad?

ideoldgico del Estado. Al hacerlo se apela
aciertas imagenes como la del “sacrificio”
de los migrantes europeos, que permiten
diferenciar y ponderar las migraciones
deseables. Imagenes que ademas fueron
apropiadas y reproducidas por los des-
cendientes argentinos de aquellos migra-
dos desde Europa, sobre las que los mis-
mos lograron legitimarse.

Las escuelas fueron escenarios donde
senaturalizaron esasideas, en contenidos
curriculares que tendieron a abordar la
migracion regional como “problematica”.
Encontramos huellas de esas representa-
ciones en los intentos de limitar el acceso
a derechos basicos a los migrantes limi-
trofes, como el recientemente fallido pro-
yecto de ley del diputado oficialista Luis
Petri, de arancelar el acceso alasaludya
laeducacion paraun conjunto de residen-
tes extranjeros.

Pero tomemos nota de algo: la migra-
cién proveniente de otros paises de lare-
gion empieza a ser mas visible hacia me-
diados del siglo XX, cuando los inmigran-
tes de ultramar arribados hastalas prime-
ras décadas del mismo siglo (que llegaron
arepresentar el 25% de la poblacion) de-
jan de ser significativos en el porcentaje
de la poblacion. Sin embargo, desde el si-
glo XIX hasta la actualidad la migracion
latinoamericana ha sido sosteniday en
ninguin momento alcanzé cifras que fun-
damenten la imagen de invasion; por el
contrario, se ha mantenido estable entre
el 2yel 3% de la poblacion total.

El ultimo censo de 2010 dice que el
4,5% de la poblacion total del pais es ex-
tranjera, de la cual el 30% corresponde
ala migracion paraguayay casi el 20%
alaboliviana. La migracion desde Boli-
via, que ha estado en el centro de las con-
troversias en este tltimo tiempo, no es la
primera extranjeria, pero silamas visible
en al Area Metropolitana, donde ha ten-
dido a concentrarse en las ultimas déca-
das. Ello ha generado sistemas de visibi-

lidad en barrios donde hay nucleamien-
tos de poblacién migrante, en algunos
casos vinculados al acceso alavivienda,
en otros a nichos o enclaves productivos
(produccién/comercializacion frutihor-
ticolay textil, entre otras).

Enbarrios del sur de la Ciudad de Bue-
nos Aires y en algunas localidades de la
provincia de Buenos Aires, las escuelas
registran estas presencias, que es tan con-
cretacomorelativa. A partir de unainves-
tigacion etnografica, junto ala antropélo-
ga Gabriela Novaro, recorrimos durante
algunos afos el sur de laciudad, registran-
do presencias, voces y representaciones
que circulan en algunas escuelas sobre la
nacionalidad de los nifios y las nifias.

“Hay muchos, los extranjeros son ma-
yoria. (Repregunto, porque los registros de
esa seccion no coinciden). Hay chicos que
sabemos que no son argentinos, pero tienen
DNI que dicen que nacieron en el pais”.

“Acd son todos bolivianos o paraguayos
(pregunto si los chicos o sus padres). La
mayoria son hijos” (docentes de primer
ciclode primaria, zona sur, CABA).

A diferencia de paises como los euro-
peos, en los que predomina el criterio de
sangre, quien nace en suelo argentino, en
términos juridicosy politicos, es consi-
derado nacional, nativo. Sin embargo,
en innumerables escenarios estatales,
los hijos e hijas de inmigrantes son “ex-
tranjerizados”. Se trata de un proceso de
distanciamiento social y simbdlico con
independencia del lugar de nacimiento,
bien documentado por el antropélogo
Alejandro Grimson, que construye ima-
genes de extranjeridad sobre los exclui-
dos. Como sefala la investigadora Ana
Penchaszadeh, el problema es que ex-
tranjero refiere a ser extra (estar de mas)
o extrafio. Se extranjeriza a las personas
por su ascendencianacional o étnica, por
las practicas asociadas a sus colectivos
de pertenencia, por su tono de voz y sus
apellidos, y también por las condiciones
de desigualdad material en las que viven.

“Acd el 80% son bolivianos, te das cuen-
taporlos apellidos, ademas son calladitos”
(docente de 6° grado, zona sur, CABA).

Se trata de una forma de alteridad radi-
cal, que en ocasiones introduce la sospe-
cha (“Para mi que esos chicos no son ar-
gentinos”) y obstaculiza el acceso a algu-
nos derechos.

Se trate de nifios inmigrantes o hijos
de inmigrantes, sus mismas presencias
en las aulas definen tramas de diversi-
dad enlas que se articulan referentes ét-
nicos y nacionales que desafian el traba-
jodocente y ponen en evidencia debates
no saldados en educacion. Entre lane -
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= gacidn de la diversidad o el sefiala-
miento de su caracter problematico, las
migraciones contemporéneas aparecen
como un tipo de otredad que recuerdael
caracter monolitico con que se constru-
y6 laimagen de ser educabley el arduo
camino para su redefinicion.

Incluir excluyendo

Los cambios producidos en los mar-
cos legislativos en el nuevo milenio han
tendido a dar respuesta a esas repre-
sentaciones estigmatizantes sobre la
inmigracién regional. La normativa mi-
gratoria vigente implicé giros pondera-
bles desde el punto de vista de acceso a
derechos; hubo cambios también en la
normativa educativa.

Estos marcos legales logran discutir
(dentro de ciertos limites) las miradas ho-
mogeneizantes. La perspectiva de dere-
chos humanos de la Ley de Migraciones
25.871del 2003 pone de relieve el derecho
alasalud, alaeducaciény alareunifica-
cion familiar de la poblacién inmigrante y
establece el derechoirrestrictoalaeduca-
cién, cualquieraseasu condiciéon de regu-
laridad documentaria. También la pers-
pectivaintercultural de la Ley de Educa-
cién Nacional reafirma el reconocimien-
to de repertorios lingiiisticos y culturales
que transitan las escuelas del pais, a través
de la creacién de una modalidad especi-
fica. Estanorma hace explicitala promo-
cion de laintegracion latinoamericanay
establece que deben disponerse las me-
didas necesarias para garantizar a las per-
sonas migrantes o extranjeras el acceso a
los distintos niveles educativos y las con-
diciones parala permanenciay el egreso.

Podemos rastrear la materialidad de
las normativas y politicas, a través de ex-
periencias locales (con diferencias noto-
rias entre las distintas regiones del pais),
profesorados y trayectos de formacion
docente, escuelas de modalidad intercul-
tural y produccion de materiales curricu-
lares, que hacen visible la instalacion de
la temadtica como preocupacion de la es-
cuelapublica. Uno de ellos fue el proyecto
interinstitucional llamado Repensar la in-
migracién en Argentina La Valija (1).

Estos avances dan cuenta de conquis-
tas pero también marcan continuidades
historicas que condicionan el sentido de
la interculturalidad desde las politicas
y su relacion con los procesos de inclu-
sion educativa. Las politicas educativas
interculturales en Argentina han sido
formuladas atendiendo principalmente
a comunidades indigenas y rurales. Con
algunas excepciones, no han tendido atin
ainvolucrar al resto de la poblacién esco-
lar, tampoco a otros grupos que podrian
definirse como minorias culturales, co-
mo la poblacién inmigrante latinoame-
ricanay poblacién indigena extranjera.

La investigacion etnografica permi-
te registrar situaciones cotidianas que
escapan al dato estadistico y conden-
san buena parte de las contradicciones
que atraviesan las practicas diarias. En-
tre ellas la biografia escolar de Juan, un
joven que migro desde Bolivia mientras
cursabala escuela primaria, y para quien
fue la escuela del barrio el primer es-
pacio que lo incluyd inmediatamente a
su llegada, pero dos grados mas bajos al
que tedricamente le correspondia. O los
dilemas de Graciela porque dos de sus
alumnas permanecen calladas durante
las clases y no sabe qué hacer con ellas.
Llegaron ese mismo afio y supone que al-
gunas de las clases deben parecerles un
“manicomio”. O las apuestas débiles so-
bre las trayectorias escolares futuras de
sus alumnos (“La mayoria de estos chi-
cos no va a seguir estudiando”), que cir-

culan entre un grupo de docentes del se-
gundo ciclo de la escuela primaria.

Algunos de estos casos permiten ad-
vertir que, pese a muchos de los avances
mencionados, no se han revertido algu-
nas situaciones de desigualdad referidas
a quienes, aun estando en las escuelas,
sonincluidos en términos subordinados.
Con ello se quiere sefialar los multiples
factores asociados que combinan aspec-
tos de lainclusion y la exclusion educati-
va, como los relevados con la investiga-
dora Gabriela Novaro. Estos refieren a la
presencia de la poblacién migrante en la
escuela, pero nucleada de manera noto-
ria en algunas escuelas o circuitos esco-
lares; a la disminucion de las expectati-
vas sobre sus desempefios; al descono-
cimiento de las trayectorias educativas
anteriores; al silenciamiento de sus pala-
bras, saberes, pertenencias.

Los mandatos asimilacionistas no
han terminado de ponerse en cuestidn.
Abordar esos desafios pendientes en el
actual contexto parece constituirse en
esfuerzo doble: revisar las continuida-
des de mandatos histéricos, y enfrentar
los nuevos discursos y practicas estata-
les que vuelven arecurrir a la sospecha
sobre el migrante y reorientan el senti-
do de las normativas en vigencia (2). Se
trata de procesos que implican a las es-
cuelas, pero las exceden.

Voces propias
“Siyonacien Argentinay mi mamaen Bo-
livia, syo qué soy?”

“Yo cuando entré en tercero... no sé
qué me paso. No entendianada.”

“No se sabe como olvidar”

Alighiero Boetti, Tutto, 1989 (fragmento, gentileza Christie’s)
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(Nifias de 6° grado, escuela primaria
de zonasur de CABA; nacidas en Buenos
Aires, LaPazy Cochabamba, respectiva-
mente).

“Yo tuve una parte de miidentidad ne-
gada durante muchos afios” (joven refe-
rente de un centro de apoyo escolar de
Flores, CABA).

La escuela es un espacio cotidiano de
referencia para las generaciones jovenes,
donde se hace evidente que todas las per-
sonas atraviesan experiencias intercul-
turales de vida. Alli, nativos y extranje-
ros realizan un intenso trabajo biografico.
Con esfuerzo, dan continuidad alos su-
cesos vividos, lo que Pierre Bourdieu lla-
maba la “ilusion biografica”: la intencion
de dotar de sentido y coherencia a expe-
riencias que, en principio, aparecen como
discontinuas. La produccién de esos enla-
cesayudaainterpretar las situaciones que
viven, a contestar los prejuicios que se les
asignan, a enfrentar lo que no se conoce.

Para las generaciones jovenes atra-
vesadas por la migracion, la experien-
cia se vuelve particularmente desafian-
te cuando sus nacionalidades de origen
(olade sus padres) no son reconocidas
como identificaciones legitimas. Porque
mientras sostienen practicas escolares
que asimilan y suponen la posibilidad
de alcanzar lainclusion en términos mds
igualitarios (como discontinuar el uso de
una lengua indigena durante la escolari-
dad), también son interpelados por sus
familias o comunidades de referencias,
enlas que se juegan afioranzas por lo que
quedé atras y lanecesidad de marcar un
sentido congruente con lo que se concibe
como persond educada.

“Cuando hablo (quechua) aqui me re-
tan, no quieren que hable. Mi papa me di-
ce: {No, acd no se habla quechua!””

“Yo no quiero aprender (quechua), no
me gusta. Silo aprendo, no me voy a acor-
dartanto las cosas delaescuela. Conlaes-
cuelano se puede. Cuando empezis a ha-
blar, después no te lo sacds mas. Y querés
hablar nomas ese idioma. (;Por qué? sno
se puede hablar dos idiomas?) No!”

(Ninas de 7° grado, escuela primaria de
zona sur de CABA, una migroé desde Oru-
ro, otraes hijade migrantes de Santa Cruz
delaSierra).

“Mi abuela queria que aprenda cosas de
alla (de Bolivia), decia: “Todos saben. ;Tu
eres lainica que no sabe! Y me decia que
tenia que aprender porque era de la familia,
de‘tusancestros’. Siempre me hablabay me
hablaba quechua, un dia, otro dia, otro dia,
hasta que terminé entendiéndola!” (se rie).

(Joven de 5° afio de secundaria, mi-
grante de Potosi).

Los nifios, nifias y jovenes construyen
identificaciones que les permiten defen-
derse de los prejuicios, no estar atados a
unaidentidad desvalorizada en el contex-
to escolar o quedar atrapados en la parcia-
lidad de algunos atributos asociados auna
nacionalidad, colectividad o grupo étni-
co. Perono por ello resignan un repertorio
cultural e identitario amplio que les per-
mita transitar por distintos escenarios y,
en ocasiones, también reafirmarse como
parte de un colectivo.

Pensar la escuela como espacio clave
para plantear lainterculturalidad implica
reconocer que también proveen recursos
contradictorios. Aparecen como la con-
dicién para ampliar las oportunidades, al
mismo tiempo suponen someterse al arbi-
trio de un sistema que no escapa a las des-
igualdades de clase, etnia, género, genera-
cidn, entre otras.

Las migraciones en las escuelas son un
tema curricular pero también experien-
cias vividas que lo confrontan; forman
parte de narraciones hegemonicas de la
Nacion, y de biografias y memoria colecti-
va de los sujetos que transitan; se revelan
como mitos romanticosy encarnan el dra-
ma de la desigualdad y la discriminacion
de la que muchos colectivos son objeto.

Se trata de un tema que debe ser ana-
lizado desde multiples dimensiones,
sin omitir los dramas cotidianos de las
distintas generaciones migrantes. Los
dilemas de la membresia y la ajenidad
no se agotan en la sancion de marcos
normativos que regulen el tipo de ciu-
dadania ala que se accede ni las condi-
ciones institucionales de inclusién so-
cial del extranjero. La vida cotidiana de
las escuelas se convierte en un escena-
rio central para analizar los procesos de
Estado y advertir las contradicciones
entre la persistencia del asimilacionis-
mo en educaciony las perspectivas de
lainterculturalidad. m

1. Se trata de una iniciativa dentro de un proyecto
sobre nifiez, migraciones y derechos humanos co-
coordinado por el Centro de Derechos Humanos de la
Universidad de Lantis y UNICEF Argentina. Consiste
enunavalija de materiales didacticos pararepensar
las inmigraciones en Argentina eny desde la escuela.
2. Por ejemplo, el Decreto de Necesidad y Urgencia
70/2017, por medio del cual se modificalaLey

de Migraciones 25.871ylaLey de Nacionalidad

y Ciudadania 346. Asi se imponen condiciones
regresivas en materia de proteccion de los derechos
humanos. Tras estar un afio en vigencia, fue declarado
inconstitucional el 22/3/2018 porla SalaV dela
Cémaraen lo Contencioso Administrativo Federal.

*Doctora en Antropologia, investigadora del
CONICET, docente de la Universidad Pedagogica
Nacional y de la Universidad de Buenos Aires.



¢CUANTOS SON LOS ESTUDIANTES EXTRANJEROS?

por Diego Herrera*

s muy probable que los datos

oficiales sobre la cantidad de

extranjeros en el sistema edu-

cativo argentino contradigan
la percepciéon de muchas personasy al-
gunos mensajes de los medios masivos
de comunicacion. Segun los tltimos
datos de la Direccion de Infraestruc-
tura y Equipamiento Educativo (Mi-
nisterio de Educacion de la Nacién)
-relevados en 2016, apenas el 1,53%
delos estudiantes del nivel inicial, pri-
mario, secundario y superior no uni-
versitario de todo el pais son extran-
jeros. Esto representa 161.547 estu-
diantes sobre una matricula total de
10.516.006. Asi, Argentina parece estar
muy lejos de las cifras de migracion de
fines del siglo XIX y principios del si-
glo XX. Paraguay es el pais que aporta
mayor cantidad de estudiantes: casi el
34% de los migrantes. Lo sigue Bolivia,
con el 30%y en tercer lugar, en un nd-
mero considerablemente menor, apa-
recen los estudiantes peruanos.

Resulta significativa la poca parti-
cipacién de las comunidades extran-
jeras en la educacién de nivel inicial:
apenas el 0,59% del total. En el nivel
primario, el grupo de inmigrantes re-
presenta el 1,79% de la matricula; en
el secundario, el 1,72%; y en el supe-
rior no universitario, el 1,46%. El dato
sobre el nivel inicial puede entender-
sealaluz delaescasez de jardines de
infantes en todo el pais. Es muy pro-
bable que, ante la oferta escasa de sa-
las para ejercer un derecho, sean los
ciudadanos argentinos los que tengan
mas informacion y herramientas para
obtener las codiciadas vacantes.

La Provincia de Buenos Aires
(PBA) concentra el mayor numero de
estudiantes extranjeros, pero siempre
es necesario considerar que esa pro-
vinciaretne casial 54% de la matricu-
la total del pais. Los 82.737 estudian-
tes extranjeros de la PBA representan
apenas el 1,46% del total bonaerense
-por debajo, incluso, del promedio
nacional-. La comunidad con mas
presencia en la provincia es la para-
guaya —casi la mitad del total-, segui-
daporlabolivianay por la peruana.

Otro dato interesante que se des-
prende del andlisis estadistico, y que
pareceria contradecir el sentido co-
mun, es el bajo porcentaje de estu-
diantes extranjeros en las provin-
cias limitrofes. Algunos ejemplos.
Misiones, la provincia de la triple
frontera, solo tiene un 0,43% de estu-
diantes extranjeros. Jujuy, un 0,39%;
Mendoza, un 1,54%. Chubut est4 al-
go por encima del promedio del pais
con1,60%. Lo curioso en los casos de
Mendozay Chubut es que los grupos
migrantes mds numerosos provienen
de Boliviay no de Chile, el pais que li-
mita con ambos distritos.

LaCiudad Auténoma de Buenos Ai-
res (CABA) concentra el mayor por-
centaje de estudiantes extranjeros: un

=/ mito de la
cantidad

6,67%. Sibien la proporcién es mas de
cuatro veces mayor que ladel promedio
del pais, no parece elevada ni demasia-
do distinta a la que puede encontrarse
en otras grandes ciudades del mundo.
A diferencia de lo que sucede en PBA,
en CABA los estudiantes bolivianos son
mds numerosos que los paraguayos.

La percepcion de que hay un na-
mero muy grande de extranjeros en el
pais podria explicarse por varios facto-
res. Uno es la federalizacion de lo que
sucede solo enla CABA. El otro puede
estar vinculado a que los hijos de mi-
grantes nacidos en Argentina son, mu-
chasveces, visualizados como extran-
jeros. Por tultimo, estas comunidades
se concentran en un nimero acotado
delosbarrios de las grandes ciudades.
Incluso, no habria que descartar que
muchos migrantes internos sean per-
cibidos como extranjeros. El peso de
la afirmacidn que sostiene que los ar-
gentinos “descienden de los barcos”
tiende aborrar que gran parte de la po-
blacion desciende de los pueblos origi-
narios de América. Las fronteras de las
comunidades autéctonas no coinciden
con las fronteras de los modernos Es-
tados-nacion y, aunque muchas veces
se pase por alto, también hay argenti-
nos hablantes de quechua, guarani, ai-
maray otras lenguas americanas.

La Ley de Educacion Nacional N°
26.206 contempld la modalidad de
Educacion Interculturalidad Bilingiie
(EIB) al interior del sistema educati-
vo. De esta manera, se buscd promo-
ver las culturas y lenguas originarias
en las escuelas. La implementacién de
estamodalidad ha sido muy dispar en
las 24 jurisdicciones, pero en algunos
casos se han formado docentes especi-
ficos paraatender el bilingliismo de las
comunidades escolares.

Desde el afio 2016, la EIB se encuen-
trabajola 6rbita dela Secretaria de Ges-
tion Educativa del Ministerio de Educa-
cién de la Nacion. De acuerdo con el or-
ganismo, algunos de los objetivos para
los préximos afios serian “afianzar las
trayectorias escolares de estudiantes in-
digenas” y “garantizar la participacion
indigena en la gestion de las politicas de
EIB”. Los recursos para lograr estos ob-
jetivos llegan a través del Banco Mun-
dial, en el marco del Proyecto de Mejo-
ramiento de la Educacion Rural (PRO-
MERII). Se sigue pensando que los estu-
diantes indigenas solo existen como ta-
les cuando viven en las zonas rurales del
pais, en sus “lugares de origen”. De esta
manera, no se termina de observar que
las migraciones (desde las provinciasy
desde paises vecinos) llevan amuchosde
esos estudiantes a las grandes ciudades.
Elbilingiiismo y lainterculturalidad to-
davia son tesoros ocultos -y ocultados—
enlasescuelas delas grandes urbes. |

*Licenciado en Ciencias de la Comunicacion e
integrante del equipo editorial de UNIPE.
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MONICA DESCHNER Y ADRIAN RIVADENEIRA,
DIRECTORAY SECRETARIO DE LA ESCUELA PRIMARIAN® 28

Dos lenguas,
NINgUNa IMpPOSICION

‘ ‘ E190% de los pibes que nombra-
mos como ‘chinos’ en realidad
son argentinos. Son hijos de mi-
grantes. O sea, son argentinos de
primera generacion”, resalta Adrian
Rivadeneira, secretario de la Escuela
Primaria Bilingiie de Jornada Com-
pleta N° 28 de Parque Patricios. Aun-
que esta escuela aun no tiene defi-
nido su nombre, en la puerta hay un
cartel de madera que dice “argenti-
no-china”. La institucion, creada en
2015, 1levaadelante un proyecto pilo-
to basado en un formato pedagdgico
de inmersion dual. Segun explica es-
te docente, “en cada grado, la mitad
de chicos son sinoparlantes, o sea, su
lengua materna es chino; y la otrami-
tad son hispanoparlantes”. El objeti-
vo de este equilibrio entre hispano y
sinoparlantes es que ninguna de las
dos lenguas se imponga por sobre la
otra.“Las clases de cada materia —de-
sarrolla Rivadeneira- las llevan ade-
lante dos docentes: una habla espaiiol
ylaotra, chino. Laideano es que una
traduzca a la otra. Por ejemplo, si el
tema de la clase tiene que ver con las
aves, lamaestra que habla espafiol ex-
plicalaadaptaciéndel picoylas patas
parasu tipo de alimentaciony la que
habla chino expone sobre el color de
su plumaje de acuerdo con el follaje
de laregién.” Sila teoria del proyec-
to piloto funcionara de manera 6pti-
ma, cada alumno se alfabetizaria en
su lengua materna al tiempo que iria
incorporando unasegundalengua.

En marzo de este afio, la escue-
la abrié su segundo ciclo educativo:
empez0 a funcionar su cuarto grado.
Hay dos secciones por grado con un
promedio de 26 alumnos por saldn.
En total, unos 230 alumnos. Moénica
Deschner es la directora desde junio
de 2017 y, aunque no lleva demasia-
do tiempo en la institucion, intenta
hacer un balance del proyecto de in-
mersion dual: “Veo que alos hispanos
les cuesta muchisimo el chino. No asi
alainversa, los chicos chinos apren-
den muchisimo mas rapido el espa-
fiol”. Laexplicaciéon que los docentes
le encuentran a este hecho suenabas-
tante l6gica: mientras los sinoparlan-
tes estan inmersos todos los dias de
sus vidas en una sociedad regida por
el espafiol, los hispanoparlantes so-
lo tienen contacto con el chino en el
momento en que estan en la escuela.
“El entorno alfabético ayuda a los si-
noparlantes, porque escuchan hablar
enespaiiol todo el tiempoyenlacalle
los carteles estan en espafiol”, razona
Rivadeneira.

Con el andar de la institucidn, se
disefiaron estrategias para reducir la
desigualdad en el aprendizaje de la
segunda lengua. Por eso, algunas ho-
ras a la semana los nifios sinoparlan-
tes de las secciones A y B tienen cla-
ses con una maestra que da las clases
en espaiiol y los hipanoparlantes, con

otra que da clases en chino. Los dias
para estos intercambios estan estric-
tamente fijados en una cartelera de la
Direccidn. De esta manera, se busca
reforzar el aprendizaje de la segunda
lengua. “Cuando estén todos los hispa-
nos con maestras chinas se sueltan un
poco mas para empezar a preguntar en
chino y no solo aresponder”, se entu-
siasma Rivadeneira.

Tampoco es sencillo conseguir per-
sonas idoneas que puedan dar clases
en chino. “Una particularidad de la
escuela es que cuando se conformo
no habia docentes sinoparlantes pa-
ra cubrir lajornada completa -cuenta
Deschner-. Las hispanohablantes son
maestras comunes como nosotros. So-
lo una de las docentes que ensefia chi-
no,yque estd en el equipo de coordina-
cidn, es maestra con titulo docente. El
resto ingreso por el Articulo 66 del Es-
tatuto Docente” O sea, estan en el car-
go porque demuestran idoneidad y no
por tener un titulo habilitante.

Muchas de las familias chinas que
llevan a sus hijos ala Escuela N° 28 tie-
nen comercios en Once. En general,
se trata de bazares y jugueterias que
venden articulos importados. E1 80%
de los alumnos sinoparlantes viven
en Oncey Congreso. Contra cualquier
prejuicio, Rivadeneira aclara que niun
solo chico viene del barrio chino. La
otra mitad de lamatricula proviene de
barrios cercanos a la escuela: Parque
Patricios, Pompeyay Barracas.

La escuela, cuenta Deschner, tie-
ne la asistencia técnica de un equipo
de idioma chino que depende de la
Gerencia Operativa de Lenguas en la
Educacion (GOLE). “Es un equipo for-
mado por cuatro personas —dice-. Vie-
nenunavez alasemana,los miércoles.
Dos de las profesionales asesoran a los
docentes. Después esta la coordinado-
radel equipo y otra persona que hace
un asesoramiento general. No es ficil
el trabajo en pareja pedagogica.” Ade-
mas, las docentes sinoparlantes logra-
ron armar un cuaderno de contenidos
escolares para primer y segundo gra-
do. De acuerdo con Rivadeneira, no
existiaun manual de chino que se ajus-
tara a las necesidades de los estudian-
tes hispanoparlantes.

“Aca el nifio sinoparlante no es el
‘chino’ de la escuela, no es un migran-
te aislado. Es lamitad del colectivo que
estd en esta instituciéon. E150% de los
pibesy de los docentes son chinos. Pa-
ra el chico es mucho mas facil”, argu-
menta el secretario. Los docentes que
llevan adelante el proyecto tuvieron
sus primeras conquistas. Nifios con
0jos mas y menos rasgados compar-
ten una gran mesa para seis en el au-
layjuegan juntos en los recreos. En la
agenda de actos escolares, ademas, se
contemplan el Festival de Medio Oto-
floyel del Bote Dragon. |

D.H.
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LILLY DAVILA MARTINEZ, MADRE

“Las marcas de Ia
discriminacion’

uando Lilly Davila Martinez de-
cididtrasladarse aBuenos Aires,
estaba dejando atrds una histo-
ria de violencia familiar. Viajo
desde Lima con su hijo de cuatro afios,
Dickson. “Mihermanoyaviviaen Argen-
tina y me dijo que podia mudarme con
él” relata. Desde sullegadaal pais, realizd
principalmente labores de limpieza: “Co-
mencé trabajando tres veces por semana,
ayudando enuna casaen San Isidro. A las
noches trabajaba también en una rotise-
ria, lavando todo lo que se utilizabaen el
dia”. Corriael 2007y el duefio del comer-
ciole pagaba 60 pesos por cada jornada.
Pasaron muchos meses hasta que con-
sigui6 un empleo en blanco en una casa
de familia. Actualmente realiza tareas de
maestranzaen unaempresa.

“Cuando llegué aqui, por suerte con-
segui vacante para mi hijo en un jardin
deinfantes que quedaba cercadelacasa
de mi hermano. Antes no habia inscrip-
ciénonline:ibasy te anotabas”, recuerda
Déavila Martinez. Cuando Dickson em-
pez6 la primariay se mudaron a Caba-
llito consiguid vacante en unaescuelade
jornadacompletadelazona. Los proble-
mas fueron otros: “En ese colegio mi hijo
solo hizo primer grado, porque lo discri-
minaron mucho por ser extranjero. To-
doslos dias me llegaba con las cosas ro-
tas, le tiraban las zapatillas al inodoro, al
barro, le pegaban. A él tambiénlo tiraban
albarro. Eraunaviolencia constante por

parte de los nifos”. Los directivos y do-
centes delaescuela, cuenta, no supieron
darle soluciones: “Lo tinico que ladirec-
tora me supo aconsejar fue que lo cam-
biarade escuela”.

Dickson empez6 segundo grado en
unaescuela en la que no lo maltrataron,
pero aun hoy recuerdala mala experien-
ciavivida: “Todo el tiempo lo tiene pre-
sente”, dice su madre. Davila Martinez
explica por qué piensa que la situacion
desuhijoenlanuevaescuelafuediferen-
te: “Eran menos chicos, unos 15 por aula.
Yo entendia alas maestras que no podian
contener a 30 chicos en un aula por tan-
tashoras”. Cuando Déavila Martinez tuvo
una hija en 2014, fue un nuevo problema
conseguir vacante en los jardines mater-
nales: “Anoté a Mia desde que estabaen
lapanza peronuncamesalié el lugar. Re-
cién cuando tenia casi 2 afios lo consegui.
No se podia hacer nada porque todo era
online:sinote sale, no te sale”.

Davila Martinez hace un balance de
su experiencia con el sistema educati-
vo argentino: “Me parece bien que te
den lavacante con la misma prioridad
que a las personas nacidas en el pais.
Lo tnico que criticaria a la educacién
publica es que deberia existir un poco
mas de control con el tema del bullying.
Los chicos que pasan por esa experien-
ciaquedan marcados”. ®

D.H.

En primerapersona

“Lleguéen 2015 aBuenos Aires. El viaje eramuy largo pero fue tranquilo. Vine en bus desde San-
taCruzdelaSierra, Bolivia. Mimama ya vivia acd hacia cinco afios y me fue a buscar. Yo me habia
qguedado en Bolivia con mi tia. Cuando llegué a Argentina, al principio, no podia dormir. No me
hallaba. Los primeros dos o tres dias en la escuela fueron lo peor. No me podia acostumbrar. Me
sentaba conuna chicay me desaparecian todos los materiales. No queria venir mas a la escuela:
no teniaamigos, no tenia nada. Despuésde 4 0 5 dias, unacompafierame invitd aque me sentara
conellay nosempezamos allevar bien. Ella también venia de Bolivia, pero hacia mas afios que
estaba en este pais. Ahi empecé a estar bienen el colegio y a hacer mas amigos. Al afio siguiente
me pasé del turno tarde al turno mafana, pero enseguida empecé a hablarme con otras chicas.
Ahora tengo amigos de todos lados: argentinos y paraguayos. A veces hay peleas y veo que los
chicossediscriminanfeo. Yo prefieroestar calladay no meterme en problemas. La verdad es que,
por lo que veo, los chicos no les hacen mucho caso a los profesores. No sé si es culpa de los profe-
soresque pasen estas cosas. Hay cosas que si extrafiode Bolivia, pero no quisiera volver. Prefiero
guedarmeestudiandoacay nodepender mas de nadie” (Jenifer Gutiérrez Pefia, estudiantede 5°
anode la Escuelade Ensefianza Media N°3 del Bajo Flores, CABA)

DENISE CULTRERA, DOCENTE

L3
profesora
que cred un
diccionario

‘ ‘ Paramiel abc delaeducacion tie-
ne que ver con el vinculo. Si yo
tengo un chico que no me escu-
cha, que no me registra, me frus-

tro yo, se frustra él y no se puede pro-
ducir nada”, opina Denise Cultrera.
Desde 2014, esta docente forma parte
del Equipo de Fortalecimiento de la
Escuela Secundaria N°2 “Domingo F.
Sarmiento” dela Ciudad de Buenos Ai-
res. “Lainstitucion —explica- estd en el
limite entre Recoletay Retiro. Yo siem-
pre digo que es de Retiro porque vie-
nen todos pibes dela Villa31.”

¢Qué tarearealiza el Equipo de For-
talecimiento?

El objetivo fundamental es revertir las
tasas de repitenciay de abandono que
suele haber en las escuelas secunda-
rias. Tenemos un contrato de planta
transitoria y una lucha constante con-
tra este gobierno, que quiere borrar el
proyecto. Yo soy la referente de un pri-
mer afo y realizo distintas tareas: tra-
bajo en pareja pedagdgica con los pro-
fesores, ayudo a los chicos cuando no
entienden algtin tema, elaboro proyec-
tos. También estoy al tanto de lo que les
pasa a los estudiantes y, si hace falta,
hablo con los padres.

Entre tus proyectos, existe un dic-
cionario espaiiol-guarani.

Enlaescuela estudian muchos chicos
y chicas de Paraguay y Bolivia. Empe-
cé a observar que esos chicos se frus-
traban porque siempre les corregian
todoy los mandaban arehacer los tra-
bajos. También les costaba participar
en clase por miedo alas burlas de sus
compafieros. Un dia se me ocurri6 ha-
cer un diccionario guarani-espafiol
con pibes hablantes de esalengua. No
usamos mas material que un diccio-
nario, internet, sus propios saberes y
el de sus familias. Hubo un cambio en
esos pibes. Incluso en la escuela em-

pezaron a prestarles mds atencion.
Luego hicimos el mismo proyecto pe-
ro con los hablantes de quechua. O
sea, un diccionario espafol-quechua.

¢Cuesta percibir que en nuestras
escuelas hay hablantes de lenguas
originarias?

Claro. Mi intencién fue poner en evi-
dencia las interferencias lingliisticas
que suelen tener estos alumnos y que la
escuela muchas veces invisibiliza. Con
los diccionarios, los chicos y sus familias
sintieron que se valoraba sulenguay su
cultura. Estas lenguas empezaron a cir-
cular de otro modo en la escuela. Inclu-
s0, habia chicos que no eran ni paragua-
yos ni bolivianos y se interesaban por
aprender algunas palabras.

¢Como construiste esa sensibilidad
hacia esas otras lenguas que hablan
algunos estudiantes?

Tiene que ver con mi recorrido de vi-
da. Mi mama4 es paraguaya; mis tios
son paraguayos; me crié entre Ciudad
Ocultay Villa Soldati, barrios donde
hay muchos paraguayos. Entonces,
veia que ellos siempre tenian proble-
mas con la concordanciay veia que aca
los chicos tenian el mismo problema.
Los profesores siempre los corregian
y decian: “Este chico no sabe escribir,
este chico no sabe leer”. En el profeso-
rado estudié el tema de la interferen-
cialingiiistica y empecé a asociar todo.
Un diase me ocurrié hacer algo con los
chicos que hablaban guarani, un poco
porque es lalengua de mi familia.

¢Con qué palabras empezaron el
diccionario?

Les propuse empezar con las que tu-
vieran mas relacion con la escuela: his-
toria, matemdtica, lengua, geografia. Le
di una lista de palabras a cada uno de
los chicos que quisieron participar. Se
lasllevaronalacasayempezaronatra-
ducirlas junto a sus familias. Después
hicimos lo mismo con algunos poemas.
Las madres estaban muy emociona-
das porque los chicos hacian algo en
su lengua. Algunas cosas que no sabian
las buscabamos en Internet o en dic-
cionarios, asi que también hicimos un
trabajo de investigacion conlos chicos.
Bastante casero, pero muy divertido.
Trabajabamos a veces a contraturno,
viawhatsapp y Facebook. También en
algunas horaslibres delos chicosenlas
que yo me hacia un huequito. ®

D.H.
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