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Presentacion

Desde nuestra experiencia como docentes de la Licenciatura en Ensefanza de la
Lectura y la Escritura para la Educacion Primaria (modalidad a distancia), cuya
implementacion se inicia en el afio 2017, pero también con antecedentes en la
educacién en entornos virtuales, particularmente de ofertas académicas para la
formacion docente continua de otras universidades nacionales, venimos transitando
un recorrido especifico respecto no so6lo del manejo técnico de los recursos
involucrados, sino de la concepcion pedagdgica y didactica de los materiales y su
elaboracion para dictar las clases.

Se trata de un transito por lo que optamos llamar multimodalidad, en cuanto
dichos materiales, escritos y audiovisuales, se combinan en las clases, en procura
de potenciar diferentes maneras de comunicacion y explicacion de los
conocimientos impartidos en la atencién a sus posibles recepciones, siempre
diversas. Asi, el caracter multimodal se expresa en el tratamiento del conocimiento a
ensenar en relacién con sus momentos escritos, cuya retorica no es igual a la de un
paper, en cuanto se esfuerza respecto de la claridad, el uso de ejemplos y casos,
comparaciones y relaciones, y demas recursos de la argumentacion que atienden a
sus interlocutores. La multimodalidad no solo implica la elaboracion y enlace a los
mencionados videos que pueden realizarse con distintas aplicaciones (Zoom, Meet,
Teams, Loom), sino que combina cuadros, graficos y fotos (en este caso, de
cuadernos de clase), en procura de proponer distintas sintesis o apoyaturas
empiricas de los contenidos desarrollados junto con la bibliografia. De este modo, el
Apartado 4, titulado “Profundidad ortografica y diversidad linguistica”, da cuenta de
lo anteriormente expuesto. Se trata de contenidos de los estudios de la
alfabetizacion inicial que recuperan desarrollos de la linguistica fonoldgica vy
fonética, sumamente arduos de ser aprendidos s6lo mediante una exposicion
escrita. Al mismo tiempo, se trabaja con lenguas comparadas y casos de variedades
de la misma lengua que en sus planos fonoldgico y fonético inciden en los procesos
de alfabetizacion llevados a cabo en las aulas. De alli, la focalizacion en el caso del
espanol rioplatense y el guarani. En este sentido, también la multimodalidad nos
permite enlazar a otros contenidos alojados en la web, de acceso abierto, en pos de
atender a aspectos especificos de la dimension fonética, por ejemplo de las
variedades del espainol, como se explica en el mismo apartado y a través de la nota
al pie numero 6, que envia al sitio Let’'sSpeakSpanish para visualizar grafemas y
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escuchar las diferentes pronunciaciones de distintos fonemas en una de las
variedades del espaiol peninsular: los sonidos [0] y [k] y las letras ce (C), zeta (Z2) y
cu (Q); asi como el link que envia a una actividad de autoevaluaciéon de los
contenidos desarrollados, de respuestas cerradas con retroalimentacion inmediata,
disefiada por los autores con la aplicacion Genially.

En suma, se trata de detenerse junto con los y las estudiantes en la lectura,
visualizacion y escucha minuciosa y comentada de algun texto de la bibliografia en
particular; analisis empiricos de cuadernos de clases, libros de texto, secuencias
didacticas, documentos de politica educativa, registros escritos de clases, escritos
de estudiantes, entre diversidad de opciones, que no agotamos en este material.
Entre esta diversidad, si cabe aclarar que de ningun modo se utilizan fotos ni
filmaciones de clases ni talleres o actividades educativas en general, de estudiantes
de distintos niveles educativos, en pos del resguardo de la identidad e integridad de
nifos, nifas y jovenes; adultos y adultas. Asimismo, la multimodalidad de lo escrito,
lo visual y lo audiovisual permite puestas en relacién, ampliaciones de las
exposiciones que los y las docentes retoman para el desarrollo de los contenidos en
los foros de las aulas virtuales. En ese sentido, se destaca que este aspecto
especifico de la multimodalidad resulta relevante para la formacién docente en
entornos virtuales, ya que no necesariamente los y las estudiantes de las ofertas de
cursado que se dicten disponen del tiempo suficiente para la realizacion de
busquedas en bibliotecas o incluso sitios web, agregado a la necesidad de apelar a
las recomendaciones de los y las docentes a cargo, también como reaseguro de la
pertinencia y valor disciplinarios de las fuentes a consultar. Ademas, se observa el
hecho, ya de publico conocimiento durante la pandemia covid-19, referido a que una
buena parte de la poblacidén nacional no cuenta con cantidad y variedad de
dispositivos que les permitan el almacenamiento de documentos ni que garanticen
la conectividad y tiempos de permanencia, incluidos/as estudiantes y docentes; con
lo cual los recursos de la multimodalidad, particularmente audiovisuales, se
presentan como alternativas también respecto de las diversas condiciones
materiales de acceso al mundo digital.

1. Distinciones entre teorias del desarrollo de la lengua escrita y estudios
sobre alfabetizacion inicial

Las perspectivas que estamos presentando en este material no buscan aplicar
ninguna teoria del desarrollo, llamese del lenguaje o lengua escrita en los nifios, sea
de la psicogénesis o constructivismo, sea de las investigaciones fonoldgicas.
Respecto de estas teorias, autores como Schwartz y Correa (2011) y Soares (2017,
2020), recuperan algunas de sus definiciones que han sido llevadas a las politicas
educativas curriculares y de la formacién docente de manera sesgada, incluso
errénea, con lo cual se han generado ya por décadas cantidad de equivocos. Otro
caso es Cagliari (2011), que no se apoya en tales definiciones, sino que menciona
los problemas que han generado en la actuacién docente, sobre todo respecto de
omitir la ensefianza del principio alfabético/acrofénico y especialmente el ortografico.
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Acordamos con Schwartz y Correa (2011) y Soares (2017, 2020) que esta revision
es necesaria para poder ubicarnos en sus perspectlvas que, subrayamos, son
linguisticas: no se trata de clasificar nifios o escrituras de nifilos en presilabicos,
silabicos, alfabéticos y demas para, con ello, suponer que haya una metodologia
didactica consecuente con el cumplimiento de dichas etapas. Se trata, por un lado,
de visibilizar que de una manera u otra estas teorias reconocen la dimension
linguistica del proceso de alfabetizacion, de forma mas o menos jerarquizada,
cuestion completamente omitida en la invencion del constructivismo como politica
educativa (véase nuevamente Schwartz y Correa, 2011), esto es, que no ha llegado
a nosotros/as los/as docentes la teoria de Ferreiro y Teberosky en estado puro. Por
otro lado, se trata de no homologar las etapas de esta teoria del desarrollo a la
ensefanza en la presuncién de que los aprendizajes seguiran las etapas que
formulan las autoras, aunque se suela decir que cada nifio o nifa no pase
necesariamente por cada una de ellas y en los tiempos previstos. Tampoco se trata
de corregir los errores o equivocos de los que los y las docentes no somos
responsables.

En palabras de Soares (2017), nos referimos al capitulo “Conciencia fonémica
y alfabetizacion” de su libro Alfabetizacion. La cuestion de los métodos, la revision
de las teorias del desarrollo de la lengua escrita que aportan a “la comprension de
diferentes niveles en el proceso de aprendizaje inicial de la lengua escrita” (trad., p.
36) permite postular su posibilidad de conciliacién, concepto que reitera a lo largo de
todo este estudio. De hecho, al inicio del mencionado capitulo, Soares (2017) realiza
una sintesis de esta argumentacion que luego exponemos, que no se trata de
postular un enfoque equilibrado o algo similar. Pero ahora es importante traer las
observaciones que realiza la autora en relacion con los efectos que ha tenido la
insistencia sobre las etapas de las teorias del desarrollo de la lengua escrita en la
practica docente. Asi lo explica:

[...] lo que las investigaciones ofrecen, en su gran mayoria, en una u otra de
las orientaciones tedricas mencionadas, es el anadlisis de uno de los dos
componentes del proceso de comprensidon por parte del nifio del principio
alfabético. En la perspectiva psicogenética, Ferreiro (2001: 119) declara que
“lo que hice fue intentar entender qué tipo de relacion es generada entre un
nifio definido como un sujeto cognoscente, o sea, alguien que quiere
conocer, y un objeto definido como un objeto de conocimiento”. En la
perspectiva fonolégica, Treiman (1998: 300) afirma: “examinandose
cuidadosamente la escritura del nifio, se puede comprender en qué punto
esta en el proceso de alfabetizacion” (trad., p. 36).

Ambas orientaciones tedricas focalizan las demostraciones de sus fundamentos y
conceptos que ofician de parametros para definir “etapas” en las escrituras
inventadas. De esta manera, observa Soares (2017):

Esa posibilidad de comprension de diferentes niveles en el proceso de
aprendizaje inicial de la lengua escrita hizo que, motivadas por las
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investigaciones, actividades de escritura inventada se volvieran practicas
bastante frecuentes. Particularmente en contextos, como el brasilero, en que
la orientacion psicogenética, en particular, se difundié de forma amplia. No
obstante, estas practicas, si son de gran valor por las oportunidades que
ofrecen para que se comprendan los “errores” de los nifios considerados, en
la perspectiva psicogenética, como “errores constitutivos en la génesis de las
conceptualizaciones acerca de la escritura” (Ferreiro y Teberosky, 1986: 30),
y, en la perspectiva fonoldégica como errores que “revelan caracteristicas
tanto fonolégicas como ortograficas de las escrituras de los nifios” (Treiman y
Bourassa, 2000: 188) han sido utilizadas muy frecuentemente soélo para
rotular e incluso para clasificar a los nifios por niveles de comprension del
principio alfabético y de la conciencia fonolégica. Es que, si las
investigaciones contribuyeron al conocimiento sobre los niveles linguisticos y
cognitivos en el desarrollo y aprendizaje de la lengua escrita, pocas
investigaciones se centraron en la comprension de como el nifio puede ser
orientado e incentivado en su progreso de un nivel a otro (trad., p. 36).

Por un lado, entonces, se encuentra la clasificacion y rotulacion de nifios segun su
proceso de comprension solo del principio alfabético, sin atender al acrofénico,
estrechamente vinculado, y menos aun al ortografico. Por otro, se presentan las
clasificaciones y rotulaciones de nifios segun niveles de conciencia fonologica, que
como veremos mas adelante especialmente en nuestro ambito local precisa una
serie importante de aclaraciones conceptuales en relacion a como se ha divulgado.
Y en este marco, mas alla de las contribuciones de ambas perspectivas de las
teorias del desarrollo, lo que no significa que sean verdades cientificas absolutas —
por ello Soares todo el tiempo utiliza el término contribucion, aporte—, casi no
disponemos de investigaciones que indaguen “cémo el nifio puede ser orientado e
incentivado en su progreso de un nivel a otro”. Por lo tanto, se reafirma una idea
dominante y de largo aliento de investigacion como constatacion de etapas o
niveles, estadios o fases, sea cual fuese la denominacion, y sea cual fuere la
perspectiva asumida: psicogenética o fonoldgica.

En consecuencia, hay un problema vinculado con una larga historia de
equiparar investigaciones que buscan comprobar las teorias del desarrollo de la
lengua escrita con estudios sobre la alfabetizaciéon inicial, cuando esta
denominacion refiere, en principio, a como una persona no alfabetizada es
alfabetizada o se alfabetiza, lo que implica una accion que realiza con otros que
estan alfabetizados. Esto es, que tiene conocimientos sobre el sistema alfabético de
la lengua escrita oficial del pais de que se trate, en el caso de lenguas alfabéticas, y
que se los transmite de una manera u otra a quien no los posee. Afirmar que se
llevan a cabo estudios sobre la alfabetizacion inicial no se corresponde con
aplicaciones corroborativas de las teorias del desarrollo de la lengua escrita. Por
ello, en la parte final del capitulo de Soares (2017, trad., pp. 37-45) que
comenzamos a referir, la autora resefia las pocas investigaciones que buscan
estudiar los efectos de mediaciones o intervenciones de ensefianza en los procesos
de alfabetizacion de nifios, no obstante a través de situaciones experimentales, no
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de aula. Lo interesante de estas investigaciones es que revelan, ya sea la necesidad
de combinar las perspectivas de las teorias del desarrollo, ya sea relativizar las
etapas que cada una de ellas propone. En todos los casos, estas investigaciones
concluyen respecto de sus resultados que en los grupos experimentales de nifios en
los que hubo algun tipo de intervencion por parte del investigador, incluso en
algunos en los que se trabajé con consignas de los métodos de alfabetizacion, los
nifos progresaron en sus dominios de los principios alfabético y ortografico.

Soares (2017) es quien desde sus indagaciones inscritas en estudios de la
alfabetizacion de perspectiva linguistica desarrolla los fundamentos para demostrar
que los paradigmas constructivista (psicogénesis) y fonolégico pueden conciliarse,
complementarse, asociarse, en explicaciones mas productivas sobre el proceso de
alfabetizacion que verdaderamente contribuyan como parte del marco teérico de
referencia del trabajo docente. No se trata de una aplicacion didactica, volvemos a
sefalar, sino de un conocimiento que le permite al docente comprender y explicar
qué es lo que ensefia de la lengua escrita respecto de la alfabetizacion inicial y qué
es lo que aprende el niio o nifia, joven, adulto/a. Ya que, desde estos
conocimientos linguisticos, se pueden apoyar las propias propuestas didacticas
siempre en funcion de los estudiantes reales y escuelas reales con quienes y donde
se trabaja cotidianamente. Dice la autora respecto de lo anterior:

Se puede inferir de esa asociacion que el nifio para aprender a leer y a
escribir vivencia un proceso en el que las relaciones entre las cadenas
sonoras del habla y sus significados van siendo progresivamente reconocidas
como abstractas en cuanto las relaciones entre las cadenas sonoras del
habla y la lengua escrita se van haciendo cada vez mas claras. O sea, el
proceso de conceptualizacion de la escritura por parte del nifio en su
progresiva construccion del principio alfabético, proceso analizado desde la
perspectiva del paradigma psicogenético, es acompafado y también
estimulado por el proceso, analizado desde la perspectiva del paradigma
fonoldgico, de la progresiva comprensién por parte del nifio de las conexiones
entre los sonidos de las palabras y su representacion alfabética a medida que
€l va adquiriendo conciencia fonolégica en sus diferentes niveles (Soares,
2017, trad., p. 2).

2. Precisiones sobre el concepto de conciencia en las investigaciones de la
teoria del desarrollo de la lengua escrita de perspectiva fonolégica

Conciencia fonoldgica es uno de los conceptos que mas se ha divulgado en nuestro
ambito educativo y la manera de denominar un supuesto enfoque que se opondria a
la psicogénesis o constructivismo. De ese modo, cualquier docente que en una
escuela menciona “la relacibn fonema-grafema” es rapidamente inscrito, o
sindicado, de seguir “el enfoque de la conciencia fonoldgica”. Detras de esta triste
situacion, si se nos permite la expresion, hay cantidad de investigaciones de corte
experimental, igual que las de la psicogénesis, pero de distinto tipo. Todas ellas
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toman como parametro de las etapas de desarrollo de la lengua escrita que
proponen —volvemos a la cita anterior de Soares— “la progresiva comprension por
parte del nifio de las conexiones entre los sonidos de las palabras y su
representacion alfabética a medida que él va adquiriendo conciencia fonolégica en
sus diferentes niveles” (2017, trad., p. 2).

Antes de continuar, resulta necesario explicar a qué refiere adquirir, tener,
lograr, consegquir, alcanzar, conciencia fonolégica en este tipo de investigaciones.
Una primera precision lamentablemente remite a cdmo fue traducido el término del
inglés; ya que esta linea de indagaciones se ha desarrollado en los paises de habla
inglesa y, sobre todo, ha estudiado el caso de la alfabetizacion de nifios hablantes
del inglés. Problema de traduccion que ha generado y genera multiples equivocos,
también reduccionismos por parte de especialistas que lo utilizan o mencionan vy,
como ya sabemos, la acusacion de que apelar al concepto significa “ser tradicional”.
El término original es awareness que significa toma de conocimiento, en el sentido
de darse por informado de un asunto, y no es sindbnimo de consciousness, que
refiere a este aspecto de la psiquis humana (traer a la conciencia algo de mi vida,
historia, a través de un trabajo psiquico terapéutico, por ejemplo). Asi lo explica la
misma Soares (2017, trad., pp. 1-2) en una nota de la traductora:

Explica Soares en la nota 3 del capitulo “Conciencia fonoldgica y
alfabetizacion” [cap. 5]: en el capitulo anterior, notas al pie 6 y 7, se
menciond la inadecuacion, por la inexistencia en portugués de una palabra
que corresponda al término, de traducir awareness (palabra usada en la
bibliografia de lengua inglesa) por conciencia, correspondiente a
consciousness. Stanovitch (1992: 317; 2000: 63-64) hace una restriccion,
incluso, a la palabra awareness, exactamente por su inconveniente
aproximacion al concepto de consciousness y sugiere sustituirla por
sensibility (sensibilidad). J. Morais (2003: 125) propone la distinciéon entre
tres niveles de conciencia fonoldgica: sensibilidad fonoldgica,
correspondiente al comportamiento epilinglistico en la concepcion de
Gombert (cf. capitulo anterior); conciencia fonolégica propiamente dicha,
que supone la reflexion sobre el control consciente del estrato fonoldgico; y
conceptualizacion, en que los “constructos fonoldgicos son considerados de
forma abstracta y en términos de sus propiedades, relaciones jerarquicas,
semejanzas y diferencias” (2017, p. 170).

Resulta importante explicitar en relacion con la inadecuacion de traducir
awareness como “conciencia” en el portugués, que lo mismo ocurre en el
espanol. El diccionario de Cambridge define awareness como el
“conocimiento de que algo existe, o comprension de una situacion o tema en
el momento presente basado en informacion o en la experiencia”. Disponible
en: https://dictionary.cambridge.org/es-LA/dictionary/english/awareness.
Magda Soares opta por el uso de la traduccién comun que el término viene
teniendo en la comunidad académica de habla portuguesa, cuestidon que
vemos se reitera en el caso de estudios en espafol, no obstante, sus
explicaciones se conducen por el significado estricto de awareness antes
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citado. Y que en nota 3, sefala, es reconocido por los autores referenciados
que proponen reemplazarlo por el término sensibilidad, que denota el
significado de “tomar conciencia”, es decir, “hacerse/volverse sensible”
sobre un tema en particular [nota de la traductora].

En segunda instancia, entonces, corresponde aclarar que conciencia fonolégica no
remite a la relacion fonema-grafema, sino a las primeras fonetizaciones de la lengua
escrita que realiza el nifio, en cuanto revelan que comienza a conocer, a darse por
informado de que la lengua hablada no es igual a la lengua escrita, justamente en la
dimension fonoldgica, cuya unidad de sonido para los sistemas de escritura de las
lenguas alfabéticas es la silaba, no el fonema. Asi, los nifilos comienzan a tener
sensibilidad a esas relaciones de los sonidos del habla en principio con las palabras
escritas y, por lo tanto, perciben, prestan atencion a su caracter arbitrario, no
natural, esto es, de representacion y notacién del sistema de escritura.’

En tercer lugar, es importante que los y las docentes sepamos que el concepto
de conciencia fonoldgica proviene de estudios de la psicologia cognitiva. Gombert,
mencionado en la cita anterior de Soares (2017), es el autor que desde las
indagaciones de los comportamientos metalinguisticos observados en situaciones
experimentales con niflos en proceso de alfabetizacion, sistematizé el planteo de
que dichos comportamientos podian ser clasificados segun los niveles de estudio de
la lengua: fonologico, morfolégico, sintactico, pragmatico y textual. En este marco,
se propone, primero, el concepto de comportamiento metafonolégico, en cuanto su
relevancia en los nifios en proceso de alfabetizacion, y luego, respecto del estudio
de las particularidades de dicho comportamiento, al igual que los demas, se llega a
la formulacion del concepto de phonological awareness, en espanol, conocimiento
fonolégico. No obstante, persiste este problema de agregar al significado esa
accidn-meta, lo metalinguistico del concepto y de alli la propuesta de esta linea de
investigacion de entenderlo como sensibilidad, hacerse sensible a la dimension

! Soares (2017) explica en otro capitulo de su libro, titulado “Conciencia fonoldgica y alfabetizaciéon”
(pp- 165-188), que esta sensibilidad o atencién por parte del nifio a la dimensién fonoldgica revelada
en las relaciones lengua hablada y lengua escrita, en su proceso de alfabetizacion, se expresa
cuando avanzan sobre el realismo nominal. Este concepto que viene de la filosofia del lenguaje es de
larga data, y refiere al hecho de pensar como seres humanos que en la palabra se encuentra aquello
a lo que refiere: por ejemplo, ustedes deben de haber visto reels de humor en redes sociales en los
que un adulto le dice a un nifio que lea la palabra gato, se la separa en silabas en una pizarra y luego
le pregunta: jentonces como dice (lee)?, y el nifio responde “Miau”. Otra manera en la que se
expresa el realismo nominal es cuando un nifo justifica que escribe una palabra con muchas letras
para referir a algo o a alguien grande, de tamafio, de edad. Es lo que en la psicogénesis de la lengua
escrita se denomina hipétesis de cantidad, y que Soares recupera en dicho capitulo para analizarla
desde el concepto de realismo nominal en términos linguisticos. Desde la perspectiva linglistica
abandonar el realismo nominal refiere a la separacion del significante y el significado: una cuestion es
la palabra en su materialidad sonora y visual (significante), otra es al concepto que refiere
(significado). Explica Soares que en los estudios de alfabetizacién esta distincion se explica cuando
el niflo separa la palabra fonolégica de la palabra escrita; cuando ya sabe o conoce que la palabra
hablada no es la palabra escrita aunque todavia no domine exactamente de qué trata la diferencia.
Entonces, aunque el significado todavia sea su guia para orientarse desde la lengua hablada a la
escrita, ya reconocié que en esta relacion hay un plano fonolégico que de alguna manera se expresa
en la escritura, y de alli que comience a guiarse también por el principio alfabético.
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fonolégica que remite a las relaciones entre lengua hablada y lengua escrita en el
plano de los sonidos y sus representaciones en palabras.

Por nuestra parte, y desde nuestras investigaciones en didactica de la lengua y
la literatura de perspectiva etnografica, proponemos que no nos quedemos
necesariamente atados/as o atrapados/as en los términos que vienen generando
tantas controversias y polémicas en la larga historia de los debates sobre los
meétodos de alfabetizacidn llevados también a los llamados enfoques. Lo importante
es reconocer que en la alfabetizacion inicial hay una especificidad de conocimientos
linguisticos que los nifios, nifas, jovenes, adultos/as necesitan aprender en su
progresivo dominio de los principios alfabético/acrofénico y ortografico que son
fundamentales para comprender el caracter representacional y de notacion del
sistema de escritura que requieren un tipo de lectura y escritura también
especificas: el desciframiento (lectura) y ciframiento (escritura). Estos ultimos no nos
vuelven a un pasado retrégrado, el mote de “lo tradicional”, como ya hemos dicho,
sino que nos visibilizan otra caracteristica del sistema de escritura de las lenguas
alfabéticas: el hecho de que sea fonografico Cagliari (2011). Y que Soares (2017)
explica como conciencia grafofonémica en los términos del significado de conciencia
en cuanto concepto tedrico y los antes fundamentados.

3. La dimensién grafofonémica de la alfabetizacion inicial

Estamos proponiendo construir nuestro propio marco teorico para explicar y
comprender los conocimientos linguisticos especificos de la alfabetizacion inicial. No
estamos replicando y aplicando los desarrollos de Soares o Cagliari, sino que
recuperamos las conceptualizaciones de sus estudios que nos permitan elaborar las
propias en funcién de nuestras realidades locales. A saber, como se han sucedido
los debates en nuestro pais, sobre qué se polemiza exactamente, qué ha sido
omitido o negativizado y demas en lo que respecta a la alfabetizacion inicial. Por
ello, tomamos posicién frente a lo infructuoso de insistir en una posible correccion
de los equivocos que reseflamos hasta ahora, independientemente de su
procedencia. Y planteamos recuperar, especialmente, el hecho de que Ia
alfabetizacion inicial implica la ensefianza y aprendizaje inicial de la lengua escrita
oficial del pais en el que se reside. Por lo tanto, es necesario atender a sus
dimensiones linguisticas como la fonologica y, mas adelante, explicamos también la
relevancia de atender a la dimension grafofonémica. Ahora bien, como ya sabemos,
respecto del espafol, esta lengua escrita no habita sola en nuestros territorios, ni
supone solamente su llamada variedad estandar, que, al mismo tiempo, no se
expresa de manera homogénea en las distintas regiones y provincias de la
Argentina. Tampoco es una lengua unica en relacién con las variedades de espafiol
de las diferentes migraciones de las que tampoco podriamos decir, por ejemplo hoy,
que haya un espafol colombiano o venezolano, porque, en todo caso, hacia su
interior también presentan importantes variaciones. Estos temas son profundizados
mas adelante.
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Magda Soares (2017) desarrolla las investigaciones que recuperan el concepto
de conciencia fonolégica y que lo desagregan en otras conciencias, decimos
nosotros distintas dimensiones o planos linguisticos implicados en la alfabetizacion
inicial respecto de las relaciones entre lengua hablada y lengua escrita. Algunos
investigadores especifican la nocion de conciencia silabica, otros de conciencia
fonémica, y la autora se centra en lo que concluye por denominar conciencia
grafofonémica. Estas distinciones buscan echar luz a la confusion basada en que la
conciencia fonoldgica remite a la relacién fonema-grafema; por el contrario, como
explicamos antes, remite a cuando el nifio comienza a fonetizar la lengua escrita
guiandose por la silaba como unidad fonoldgica del habla, con la que es posible
segmentar la cadena sonora de la palabra. El punto de referencia de todas estas
nociones, que se va desagregando en distintos estudios basados en el proceso de
alfabetizacion en distintas lenguas alfabéticas, es la profundidad ortografica de cada
una de ellas. La profundidad ortogréafica refiere a la distincion de las lenguas
alfabéticas entre mas cercanas a la transparencia, o casi transparentes, y mas
opacas. Asi, hay lenguas como el espafiol y el portugués que se aproximan a la
transparencia (mas la primera que la segunda) porque sus relaciones entre fonemas
y grafemas son mas estables y presentan menos variaciones, a diferencia de las
lenguas opacas, caso del inglés, cuyas relaciones fonema-grafema presentan un
alto grado de variabilidad, también dada su mayor cantidad de fonemas. Entonces,
segun esta caracteristica de las lenguas alfabéticas y ortograficas, los nifos
hablantes de cada una de ellas realizan de distinto modo sus primeras
fonetizaciones de la lengua escrita en cuestion, y no necesariamente superando
etapas en un sentido evolutivo. De esta manera se entiende la asignacion o no de
algun tipo de valor sonoro a las letras por parte del nifio o nifia en la composicion
que hacen de una palabra a manera de escritura inventada, incluso en una misma
palabra. A veces no hay asignacion de valor sonoro alguno, a veces es la silaba
como unidad fonolégica de la cadena sonora de la palabra, a veces es sdlo el
principio acrofénico (el nombre de la letra),? otras es la relacién fonema-grafema,
incluso en su caracter ortografico. No obstante, este dominio de la fonetizacion es el

2En el capitulo de Soares (2017, trad. pp. 15-20) que estamos refiriendo, la autora le dedica todo un
apartado a la letra como categoria particular del sistema de escritura alfabético. Al igual que Cagliari
(2011), la autora argumenta que el principio acrofénico, que ella denomina icénico apoyandose en
investigaciones que particularmente lo han estudiado, es fundamental en el siguiente sentido:
“Investigaciones han sugerido que ese anclaje de los fonemas en las letras puede ser facilitado por el
conocimiento no sdlo de las letras como signos que representan fonemas, sino también por el
conocimiento de los nombres de las letras que parecen auxiliar al nifio a identificar los fonemas que
las letras representan, esto es, a desarrollar conciencia grafofonémica” [...] “Entre las caracteristicas
de los nombres de las letras, tal vez la que mas fuertemente determina su efecto sobre el aprendizaje
de la lengua escrita sea la posicién del fonema en el nombre de la letra: el efecto puede ser
significativo cuando el fonema que la letra representa aparece en el inicio de su nombre, como el
nombre de la letra p, pe, que representa el fonema /p/. Puede ser menos significativo cuando el
fonema aparece en el medio del nombre de la letra, como el nombre de la letra f, efe, fonema /f/ y los
nombres de algunas letras pueden crear ambigiiedades, como el nombre de la letra k, ca [ca], que
lleva a los nifios a usarla en lugar de la letra C cuando es seguida de A, esto es, en lugar de la silaba
CA, como en KVALLO por cavalo [caballo], KSA por casa’ (Soares, 2017, trad., pp. 22-23).
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que se les presenta, en particular, mas dificil a todos los nifios. Asi lo explica Soares
(2017) apoyandose en las investigaciones que han indagado al respecto:

Si el nifo, desde temprano, revela sensibilidad fonoldgica a las silabas
mostrandose capaz de dividir una palabra en esos segmentos, no ocurre lo
mismo con la sensibilidad a los fonemas. Esto sucede porque, como explica
Adams (1990: 302, énfasis agregado):

[...] los sonidos de fonemas aislados no son fisicamente separables de la
cadena del habla, estan enteramente fundidos unos con otros en el interior de
la silaba. Por lo tanto, sea para transformar el habla en escritura o traducir la
escritura en habla, es con la silaba con la que se debe comenzar. La
sugerencia, en sintesis, es que la conciencia silabica constituye un enlace
esencial entre la habilidad aparentemente facil de adquirir, implicita en
nuestra sensibilidad a la similitud de los sonidos y la rima, y la capacidad
dificil de adquirir que es el reconocimiento de los fonemas aislados.

Como fue dicho en el capitulo anterior, la conciencia silabica es facil de adquirir
porque las silabas pueden ser producidas aisladamente, pues constituyen,
repitiendo la definicion ya citada de Morais et al. (1987: 430), “actos
articulatorios unitarios”. Al contrario, los fonemas “no son pronunciables, pues
expresan una representacion linguistica abstracta” (Silva, 2011: 109). Como
unidad minima de la estructura fonolégica, el fonema es “una entidad formal no
observable directamente, no audible, no definible por propiedades fisicas”
(Castilho, 2010: 48). Por eso, la invencion de una escritura alfabética, o sea,
fonémica, es sorprendente (trad., pp. 4-5).

¢ Por qué Soares afirma al final de la cita que la escritura alfabética, es decir de una
lengua alfabética, es fonémica? Porque en realidad el fonema es una unidad
linguistica que requiere de la escritura, ya que es una entidad lingUisticamente
abstracta, no observable de manera directa, no audible en el habla. Por ello,
continua Soares (2017), “dado que los fonemas son representaciones abstractas,
segmentos no pronunciables, la conciencia fonémica dificilmente se desarrolle de
forma espontanea, como sucede, al contrario, con la conciencia silabica”, porque:

Una unidad sonora es identificada como fonema no por distinguirse como un
segmento aislable de su contexto linguistico (de la cadena sonora del habla),
sino por estar en oposicion a otras unidades sonoras que tienen lugar en un
mismo contexto linguistico produciendo significados diferentes: identificamos
/p/ 'y /bl como fonemas porque distinguimos pata de bata; identificamos /k/ y
/gl como fonemas porque distinguimos fica [se queda] de figa [figurita]. Son
es0s pares minimos que, en el analisis fonoldgico, identifican fonemas (trad.,

pp. 5-6).
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De alli que Soares (2017) antes explique con otros ejemplos que como ni p, ni b, ni
¢, ni g, lo diremos sencillo, pueden sonar solas, de hecho no lo hacen, necesitan de
las vocales para ello, porque solo las silabas pueden ser producidas en el habla
aisladamente. Esto es lo que en una lengua alfabética se denomina estructura
silabica y que segun su grado de profundidad ortografica, mas o menos cercano a la
transparencia u opacidad, se constituye de formas distintas. Por ejemplo en espafiol
las estructuras silabicas mas frecuentes son CV (Consonante + Vocal); CCV
(Consonante + Consonante + Vocal) y CVC (Consonante + Vocal + Consonante).
No obstante, lo que ocurre en todas las lenguas alfabéticas “es que ‘no hay
interrupciones que indiquen donde un fonema termina y el proximo comienza en la
pronunciacion de las palabras. Al contrario, los fonemas se superponen y son
coarticulados, generando una corriente continua de sonido’ (Ehri, 1998a: 15)”. Con
ello, en realidad, cuando el nifio consigue dominar la dimension fonémica de la
lengua escrita, lo hace en relacion con la representacion grafica, la letra. La relacién
se vuelve reciproca por lo tanto ya no necesita detenerse a asignar un valor sonoro
(fonetizacién) a la lengua escrita, sino que ha aprendido los principios alfabético y
ortografico que rigen al sistema de escritura y que Soares explica como conciencia
grafofonémica. En consecuencia, la autora se distancia de las investigaciones que
persiguen, en verdad, evaluar a la conciencia fonémica, como ya vimos, no
fonoldgica. Dice Soares (2017):

Sin embargo, investigaciones de evaluacién de la conciencia fonémica con el
objetivo de correlacionarla con el aprendizaje de la lengua escrita, en general,
demandan de los nifios, contradictoriamente, respuestas a tareas que exigen
reconocimiento y manipulacion de fonemas aislados de la cadena sonora de
la palabra. También, es interesante notar que en la casi totalidad de las
investigaciones de evaluacion de la conciencia fonémica los propios
investigadores, aunque muchas veces reconociendo la naturaleza abstracta
del fonema como unidad linguistica no audible y no pronunciable de manera
aislada, proponen tareas de manipulacién de fonemas y preparan a los nifios
para que tengan la intencion de “pronunciar’ fonemas. En verdad, esa
‘pronunciaciéon” no puede dejar de ser una combinacion de un fonema
consonante con un sonido vocalico [...] Como aclara Scliar-Cabral (2003a: 53)
en la cita anterior, “el reconocimiento de las consonantes esta en la
dependencia de su contexto vocalico inmediato” (trad., p. 6).

En consecuencia, Soares (2017) dedica un momento importante de su capitulo a
revisar el tipo de tareas que se indican desde los posicionamientos que afirman que
es posible manipular el fonema. Al contrario, la autora vuelve a sehalar la relevancia
de entender como docentes que la relacion fonema-grafema se expresa en una
dimension grafofonémica que el nifio necesita aprender. Ya lo dijimos, letra y
sonido; sonido y letra son reciprocos y se hacen percibibles, en el sentido de
visibles a quien se encuentra en proceso de alfabetizacidn a manera de pares
minimos o0 conjuntos minimos: pasa, taza, casa, basa. Los fonemas /p/, /t/, Ik/, Ib/
s6lo se reconocen por los grafemas p, t, ¢, by en la pronunciacién, en su puesta en
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habla, no tienen una existencia aislada del fonema /a/. Por ello, importa la silaba
porque en la segmentacion sonora, plano fonolégico, cuando separamos en silabas
y sin necesidad de forzar la pronunciacion, destacamos esa unidad de sonido en el
habla pero cuya correspondencia en la escritura no es Unicamente del sonido que
prevalece al interior de la silaba, en los ejemplos anteriores el fonema /a/ en su
correspondencia con el grafema a; sino que de escribir esas palabras debo
representar ese sonido de las consonantes que es imperceptible en el habla y por
ello ese fonema requiere de su grafema, es decir, requiere ver la letra a la que
corresponde y, también, graficarla. Por ello, concluye Soares (2017) que lo fonémico
“‘no parte, como los demas niveles, de la oralidad, sino de la escritura porque
emerge contemporaneamente al aprendizaje de la representacion a través de
grafemas de los sonidos del habla, los fonemas, no identificables aisladamente y
también no pronunciables aisladamente” (trad., p. 13). De alli, la reciprocidad de la
relacion fonema-grafema:

como los fonemas son [...] segmentos abstractos de la estructura fonolégica
de la lengua, no pronunciables y no audibles aisladamente, es su
representacion a través de letras o grafemas, que hace visibles las palabras
sonoras, la que suscita la sensibilidad fonémica; la cual, a su vez, lleva a la
comprensiéon de las relaciones entre fonemas y grafemas (Soares, 2017, p.
15).

Por ejemplo, volvamos a los casos de pasa, taza, casa, basa. Si intentaramos
pronunciar los fonemas a los que se corresponden p, f, ¢ y b de manera aislada,
inevitablemente realizariamos un sonido que Soares (2017, trad., pp. 6-7) explica
como schwa, es decir que nos saldria una especie de /pu/, /tu/, /ku/, /bu/, donde /u/
tampoco sonaria fuerte, en el sentido de definida, como en palabras que si
presentan las silabas pu, tu, cu, bu (puso, tuyo, cuna, burro). Esto explica por qué
en escrituras inventadas en espafiol de nifios y nifas, sus distintas asignaciones de
valor sonoro cuando comienzan a fonetizar la escritura no conducen hacia una
posible representacion de algun sonido que se asemeje a los antes listados. Si nos
volvemos a posicionar en las escrituras inventadas, como dichos sonidos no existen
en la lengua hablada no requieren ser representados por letras. Ahora bien, como
desarrollamos en el siguiente apartado, la dimensién grafofonémica es crucial para
entender y atender a la diversidad linguistica en la alfabetizacion inicial.

4. Profundidad ortografica y diversidad lingliistica

En el capitulo titulado “Aprendizaje de la lengua escrita en diferentes ortografias y
en la ortografia del portugués brasilero”, Soares (2017) traza un continuo entre la
nocion de transparencia y la nocion de opacidad para explicar las ortografias de las
lenguas y asi plantear que los procesos de aprendizaje de la lengua escrita y los
métodos de alfabetizacion deberan responder a las especificidades de la ortografia
de la lengua en la que se esta alfabetizando. Este planteo viene a cuenta de ciertas
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tendencias universalizantes que han tomado estudios en lengua inglesa —cuya
ortografia se encuentra en el extremo de la opacidad— para dar cuenta del proceso
de alfabetizacion en lenguas de ortografias (casi) transparentes. Segun la autora, no
se pueden traspolar las “pistas” que siguen los aprendices de lenguas opacas al
aprendizaje del sistema de escritura en lenguas transparentes ni viceversa, porque
se trata de procedimientos diversos, basados en las caracteristicas particulares de
cada ortografia. En este sentido, la falta de consistencia en las relaciones fonema-
grafema, la complejidad silabica y la naturaleza morfofonémica® de las ortografias
opacas, hacen que recurrir a la fonetizacion de la escritura sea un camino
dificultoso. En cambio, la considerable consistencia de las relaciones fonema-
grafema y la poca complejidad silabica de las lenguas de ortografias transparentes
(o casi transparentes) se convierten en factores que facilitan la percepcién
fonoldgica de las silabas.

En este apartado presentamos dos cuadros que reunen las relaciones entre
grafias y fonemas del espanol rioplatense (Cuadro 1) y del guarani (Cuadro 2).
Cada una de las relaciones fonema-grafema esta ilustrada con un ejemplo, que se
transcribe ortografica y fonolégicamente. No es nuestra intencion en este momento
complicar la lectura atendiendo a detalles sobre los simbolos o las pronunciaciones
en cada lengua. Los cuadros buscan mostrar, atendiendo a la cantidad de renglones
asociados a una grafia o a un fonema, las relaciones de biunivocidad y la ruptura de
este principio (representado con el sombreado en gris) para clasificar las lenguas
con las que estamos trabajando en el continuo +transparencia/+opacidad propuesto
por Soares (2017).*

Si observamos el Cuadro 1,°> podemos ver que el espafiol rioplatense presenta
una ortografia casi transparente, ya que las relaciones fonema-grafema son
bastante consistentes y estables:

® Dice Soares (2017), citando a Nagy y Anderson (1999: 57): “la escritura morfofonémica del inglés
se caracteriza por la presencia de ‘morfemas que mantienen la misma forma grafica con diferentes
pronunciaciones, y la presencia de diferentes morfemas con la misma pronunciaciéon y diferentes
formas gréficas™” (trad., p. 18). Por ejemplo, si comparamos run-runner, podemos observar que
cambia la ortografia (duplicaciéon de la “n”) pero la pronunciacién del morfema raiz se mantiene, tal
como se observa en la transcripcion fonoldgica de las palabras: /'ran/-/'ranar/. En cambio, en sign-
signal, no hay modificaciones ortograficas pero si diferentes pronunciaciones del morfema raiz:
['sain/- /'signal/.

* Hacia el final del documento se hallan enlaces a una serie de recursos interactivos entre los que se
encuentra un cuadro que ordena de manera comparativa los sonidos de ambas lenguas, donde
pueden escucharse pronunciaciones de los sonidos del espafiol y del guarani, mientras esta a la
vista el simbolo fonolégico y se lee un ejemplo en escritura ortografica.

® Tanto en el Cuadro 1 como en el Cuadro 2 (correspondiente a la lengua guarani), el signo  (la
comilla simple a manera de apoéstrofo) representa el acento de cada palabra (la silaba fuerte). El
simbolo se ubica siempre delante de la silaba acentuada para que el lector anticipe que la silaba
siguiente es la que lleva la mayor fuerza espiratoria. Por ello, si tomamos el ejemplo de la palabra
fonolégica /'amal, se trata de la palabra escrita “ama”, que corresponde a la conjugacion del verbo
amar en el presente del modo indicativo, tercera persona: El/ella ama a los animales. Distinto es el
caso de /apu’a/ (redondo) en guarani, donde la comilla simple recta a modo de apodstrofo es el puso
(pu’so), una consonante que hace que la vocal siguiente tenga un sonido cortante y fuerte (pu=
sonido; so: cortar, soltar). Esta explicacion, con mas ejemplos, se retoma en el video que acompana
este documento y en el cuadro interactivo.
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Cuadro 1. Grafias y fonemas del espanol rioplatense

GRAFiAS | FONEMAS | TRANSCRIPCION TRANSCRIPCION
ORTOGRAFICA FONOLOGICA
a /al ama /ama/
/bl bebé /be’be/
Is/ celos I'selos/
K/ casa I'kasal
ch I/ techo I'tetfo/
d /d/ dedo /'dedo/
e le/ elefante lele’fante/
f ik foca /'foka/
g g/ gato /'gato/
Ix/ gente I'’xente/
i lil isla lisla/
j Ix/ jaula I'xaula/
k K/ kilo [kilo/
I n lado I'lado/
Il 13/ lluvia /'3ubia/
m m/ madre I'madre/
n n/ Nena I'nenal
n In/ Aandu /nan’du/
o} o/ 0Sso ['oso/
p Ip/ pato I'pato/
q(u) K/ queso I'keso/
r It/ caro I’karo/
rr T/ carro / rosa I’karo/ ['rosal/
S Is/ sismo /’sismo/
mosca /’'moska/
fosforo [fosforo/
t It tela ['tela/
u lu/ uva ['uba/
% /bl vaca I’baka/
X /ks/ examen /ek’samen/
y 13/ yo 130/
hl rey Ireil
z Is/ zapato /sa’pato/
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El Cuadro 1 muestra las relaciones entre los fonemas de la variedad rioplatense y la
ortografia del espafiol. Marcamos en gris los casos en los que no se da una relacion
biunivoca entre fonema y grafema, aunque esa falta de biunivocidad puede
responder 0 no a una cierta regularidad, por lo que podriamos plantear la idea de
grados de arbitrariedad en esa relacién sonido-letra. Las relaciones fonema-grafema
mas regulares son las que establecen relaciones biunivocas, como las vocales /a/,
lel, lol, lul (la /il es una excepcidn porque puede estar representada por dos grafias:
i — y) y las consonantes /f/ /d/, /f/, I/, Im/, Inl, Ipl, Ip/, It/. Luego, podemos observar
relaciones que rompen esa biunivocidad, pero que presentan cierta regularidad,
como ocurre con el fonema /k/, representado por la grafia ¢ delante de a, o, u, y por
la grafia qu delante de e, i; y el fonema /f/, que se escribe r al inicio de palabra y rr
en posicion intervocalica. Finalmente, tenemos casos como los del fonema /b/,
representado por los grafemas b y v, para los cuales no existen reglas como las
anteriores que expliquen las ocurrencias de una u otra grafia.

Un ejemplo de lengua transparente presente en nuestros territorios y en
nuestras aulas es el caso del guarani. Como se puede observar en el Cuadro 2, a
cada fonema le corresponde exactamente un grafema, y a cada grafema, un unico
fonema, lo que se traduce visualmente en que hay un unico renglén para cada
relacion grafia-fonema:

Cuadro 2. Grafias y fonemas del guarani

GRAFiAS | FONEMAS | TRANSCRIPCION TRANSCRIPCION
ORTOGRAFICA FONOLOGICA

a lal aka (cabeza) la’ka/

a 1al sa (cuerda) I'sal

ch I/ che (yo) I'fel

e lel chendive (conmigo) /Jlendi’'ve/

e 1é/ sé (salir) I'sé/

g g/ guapyha (asiento) /guapy’ha/

g 1§/ duara (para) /guara/

h /n/ hu'u (tos) /hu’'u/

i lil ijara (su dueno) lVjaral

T fil moroti (blanco) /moro’ti/

j 13/ jagua (perro) /3a’qua/

k K/ karai (senor) /kara’il

I n lembu (escarabajo) /lem’bu/

m /m/ machu (cocinera) /ma’fu/

mb /mb/ mbokua (agujerear) /mbo’kua/

n In/ nahaniri (no) /na’haniri/
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nd /nd/ andai (zapallo) /anda’i/
ng Ing/ anguja (ratén) /angu3za/
nt Int/ chénte (solo yo) /[e’'nte/

n In/ kufa (mujer) /ku’'na/
o] o/ kokore (cacarear) /koko’re/
o} 16/ korord (roncar) /koro’rd/
p Ip/ poha (medicina) /po’ha/

r It/ kure (cerdo) /ku’re/

rr Ir7 rradio (radio) [Tadio/
s /sl so'o (carne) /so’o /

t It/ tai (letra) ['tail

u lul mufa (perseguir) /mu’nal
a /al nesd (arrodillarse) /ne’su/
v /bl jerovia (confiar) /[ero’via/
y 1yl koty (habitacién) /ko'’ty/

y 1yl pety (tabaco) Ipe’ty/

' /' apu'a (redondo) /apu’al

En la lengua guarani, la relacién de biunivocidad se da en todos los casos, por lo
que se trata de una ortografia que se puede ubicar en el extremo de las lenguas
mas transparentes. Esto significa que se ubica mas cerca de la transparencia que el
espafol rioplatense, tal como mostramos en el Cuadro 3:

Cuadro 3. Continuo de lenguas de ortografias transparentes y opacas

[+transparencia] [+opacidad]

El principio de profundidad ortografica permite establecer no sélo diferencias entre
las ortografias de las lenguas, sino también diferencias entre variedades de una
misma lengua. Soares (2017) dedica parte del mencionado capitulo a analizar las
diferencias entre el portugués brasilero y el portugués europeo: las diferentes
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pronunciaciones que se dan en cada una de estas variedades destacan la
relevancia de la relacion habla-escritura, ya que la representacion de diferentes
pronunciaciones de distintas variedades de una misma lengua en una misma
ortografia resulta en correspondencias de habla-escritura no siempre equivalentes.
Al analizar las diferencias entre estas dos variedades del portugués, podemos
observar que las relaciones entre la cadena fonoldgica del habla y la forma gréafica
de la escritura diferencian la profundidad ortografica de ambas. En el caso del
portugués europeo, el sistema vocalico (representado por cinco letras) se compone
de 18 fonemas, mientras que en el portugués brasilero se compone de 12. A
diferencia de este ultimo, el portugués europeo presenta reduccién o neutralizaciéon
de vocales no acentuadas, especialmente las preténicas (m’nino); mientras que en
el portugués brasilero todas las vocales se pronuncian claramente (menino). Esta
diferencia entre sistemas vocalicos hace que el portugués europeo sea menos
transparente que el brasilero, dado que hay menor numero de correspondencias
fonema-grafema.

En relacion al sistema consonantico, si bien en el habla las consonantes cy p
que preceden a una silaba que inicia en consonante, como en la palabra adoptar, no
se pronuncian en ninguna de las variedades del portugués que estamos
describiendo (/ado’tar/), el portugués europeo conserva las grafias en la escritura,
mientras que el brasilero no. La autora concluye que si tuviéramos que ubicar estas
variedades en un continuo transparencia-opacidad, el portugués brasilero se
ubicaria mas cercano a las lenguas transparentes que el portugués europeo, lengua
que presenta una ortografia mas opaca que la otra variante porque las relaciones
fonema-grafema son menos consistentes que en la variedad brasilera.

Algo similar ocurre al comparar el espafol peninsular con la variedad
rioplatense. En el espafiol de Castilla, por ejemplo, existen dos pronunciaciones
para las sibilantes: /s/ y /6/. Estas tienen una distribucién complementaria, es decir,
no comparten contextos de ocurrencia: a la pronunciacion /s/ le corresponde
siempre la grafia s; mientras que a la pronunciacién /8/ le corresponde c delante de
e, i (/'diBe/ - dice; lesta’Bion/ - estacion), y z delante de a, o, u, o final de palabra
(/6a’pato/ - zapato; I'Botol - zorro; /a’6ull - azul; /fe’li6/ - feliz).® En cambio, en el
espanol rioplatense tenemos un unico fonema /s/, que se representa tanto con s (en
todos los contextos), con ¢ (delante de e, /) y z (con a, o, u y final de palabra). Dada
la particularidad del sistema de sibilantes de la variedad rioplatense (también de
otros espafnoles no peninsulares), no tenemos pistas fonéticas para transferir desde
el habla hacia la escritura la grafia “correcta”, por lo que estariamos hablando de
una variedad mas opaca que la peninsular. Otra particularidad que abona a la
opacidad de la variedad rioplatense es la convivencia de dos aléfonos prepalatales:
el sonoro /3/ y el sordo /f/. Hablamos de aléfonos de un fonema porque son
realizaciones de habla que no diferencian significados linglisticos y comparten
contextos de realizacién: podemos pronunciar /’3erba/ o /’Jerba/; en ambos casos
nos estamos refiriendo a las hojas procesadas con las que preparamos la infusién

® En el sitio Let'sSpeakSpanish, en su entrada Los sonidos [6] v [K] vy las letras Ce (C), Zeta (Z) y Cu
(Q) se encuentran ejemplos de pronunciaciones mediante audios de palabras con correspondencias
en fonemas /0/, /z/ y Is/ en espafiol peninsular.
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conocida como “mate”. Sin embargo, el uso de la variante sonora indica la (o el
deseo de) pertenencia a una clase social prestigiada por el tipo de consumos a los
que sus miembros acceden, los barrios y los tipos de viviendas que habitan, la clase
de productos culturales de los que disfrutan.” El uso de las prepalatales fricativas es
algo muy extendido en nuestra variedad y podria incidir en los procesos de
transferencia del habla a la escritura que hacen los nifios cuando inician el proceso
de alfabetizacidon. Dicho esto, ya sea que escuchemos /3/ o /[/, las grafias que
representan esta consonante palatal pueden ser y, en el caso que ya mencionamos,
yerba; o Il en palabras como lluvia.

Teniendo en cuenta lo expuesto hasta aqui, podriamos completar el Cuadro 3,
agregando en un cuarto cuadro las variedades de espafol y portugués descritas:

Cuadro 4. Continuo de lenguas y variedades de ortografias transparentes y
opacas

[+transparencia] [+opacidad]

Esta gradacién en la que incluimos las variedades del espafiol y del portugués pone
en evidencia que la ortografia neutraliza las variedades linguisticas (Cagliari, 2011),
ya que el propdsito que persigue la escritura es permitir la lectura en la variedad en
la que se hable, sea cual fuese. Ahora bien, la unificacion ortografica de diferentes
pronunciaciones de variantes de una misma lengua implica correspondencias de
habla-escritura no siempre equivalentes.

La variacion linguistica no se observa solo a nivel regional (Europa/América)
sino que una variedad (el espafiol rioplatense) puede presentar caracteristicas
particulares en determinadas comunidades de habla por estar en constante relacion
con otras lenguas. En el caso de nuestros territorios, como mencionabamos antes,

" El ejemplo de referencia es el siguiente, se trata de pronunciar /'3erba/ o /'ferba/. Esto es en el
primer caso yerba con la y de sonido sonoro, se asemeja mas al sonido de la ch, como si
pronunciaramos “cherva’; y el segundo caso, sonido sordo, es cuando la y suena parecido a la
onomatopeya shhhh de pedir silencio, en este caso es como si pronunciasemos “sherva”. Asimismo,
otras variedades de espafiol de nuestro pais presentan distintos fonemas para la y, no solamente
respecto del sonido /i/ sino en relacién con pronunciaciones mas sonoras o sordas. Entonces, se
trata de un grafema cuyas correspondencias con fonemas presenta un importante grado de
variabilidad.
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el guarani es una lengua ampliamente extendida en el noreste argentino, pero que
también tiene presencia en la zona del AMBA por las migraciones de personas
provenientes de Misiones, Corrientes y Paraguay, entre otras. Dado que muchas de
estas personas hablan guarani en el seno familiar, en los contextos de ensefanza
en la escuela pueden darse situaciones de diglosia8 a las que es necesario atender
cuando estamos alfabetizando en espafol. Asimismo, en el caso de que los nifios,
nifas, jévenes, adultos/as lleguen a la escuela hablando espafol (o0 espafol y
guarani), su variedad estara, muy probablemente, marcada por ciertas
caracteristicas fonoldgicas de la lengua familiar, lo que implicara una distancia
relativa mayor respecto de la lengua ensefiada, es decir en la que se alfabetizan
justamente en la escuela.

Teniendo en cuenta las problematicas descriptas en relacion a la diversidad
linguistica propia de nuestros territorios, en el siguiente apartado presentamos una
serie de materiales que ponen en relacion el sistema fonoldgico del guarani con el
del espanol rioplatense, a fin de analizar posibles transferencias de la lengua
hablada a la lengua escrita y, asimismo, de las escrituras de una lengua a la otra.

5. Aprendizaje del sistema de escritura del espainol en relacién con la lengua
guarani

La escritura en guarani no es una invencion reciente. Si bien en la actualidad
continda siendo una lengua eminentemente oral y se la suele asociar mas a los
ambitos informales, los primeros registros escritos datan de hace cinco siglos.
Cuando Fernando de Magallanes y Sebastian Elcano realizaron su expedicion
alrededor del mundo (1519-1522), uno de sus tripulantes, Antonio Pigafetta, hizo un
registro de palabras en guarani mientras estuvieron en Rio de Janeiro, enclave del
mundo tupi-guarani, denominacion que daria para discutir largamente en otro
trabajo. Explica Rodriguez-Ponga (2022) que “algunas de esas palabras son hoy
reconocibles para nosotros, porque son antecedentes de nuestras actuales ‘maraca’
y ‘pirafia’. Otra palabra muy conocida, que aparece en el mismo listado, es ‘maiz’,
voz de origen taino, es decir, antillano, que, segun vemos, era utilizada muy al sur”

(p. 15).

8 Si bien no vamos a abordar la discusion sobre diglosia o bilingtiismo en torno a la lengua guarani, a
los efectos de pensar la alfabetizacion inicial, consideramos que los y las estudiantes hablantes de
guarani (o criados en un entorno familiar en el que se habla esta lengua, aunque ellos no la utilicen)
que ingresan a la primaria se enfrentan al aprendizaje de la lengua escrita desde una lengua hablada
diferente. Preferimos usar la nocion de diglosia dado que el guarani es una lengua eminentemente
hablada, que se utiliza en el seno familiar, en situaciones cotidianas; mientras que el espanol de la
escuela se va a asociar a la escritura y, por tanto, a ambitos de comunicacion mas formales. Si bien
la diglosia como concepto ha tenido distintos desarrollos en la linglistica, nos interesa destacar, dada
su relevancia para la alfabetizacion inicial, que refiere a la coexistencia de al menos dos lenguas en
una misma comunidad de hablantes. Dicha coexistencia tiene efectos en ambas lenguas, en
relaciones con distintas dimensiones linglisticas que pueden ir de lo fonoldgico y grafofonémico,
como estamos viendo aqui, hasta lo lexical (s6lo pensemos la cantidad de palabras del guarani que
tienen nuestras variedades criollas de espafiol), pero incluso respecto de sus jerarquias (cual se usa
en qué situaciones y para qué fines).
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En 1492 se imprime en Madrid la Gramatica castellana de Antonio de Nebrija,
mientras que deberia pasar mas de un siglo para que, con la llegada de los jesuitas,
principalmente, la escritura de textos en guarani comenzara una historia de larga
duraciéon. El sacerdote espafiol José de Anchieta fue el primero en publicar, en
1595, el Arte de Gramatica da Lingua mais usada na Costa do Brasil, y en 1607, en
Paraguay, el fraile espariol Luis Bolafios publica un Catecismo Breve. Unas décadas
mas tarde, el jesuita peruano Antonio Ruiz de Montoya, valiéndose de sus
conocimientos del espafiol y del latin, publica en Madrid un conjunto de obras que
hasta hoy constituyen una referencia fundamental: el Tesoro de la lengua guarani
(1639), el Arte y Vocabulario de la lengua guarani (1640) y el Catecismo en lengua
guarani (1640). Una tradicién continuada por otros jesuitas: en 1722, el jesuita
italiano Pablo Restivo® reimprime y actualiza la obra de Montoya en imprentas
propias, ya que las 589 paginas de su Vocabulario de la lengua guarani fueron
editadas en la Reduccién Jesuitica Santa Maria la Mayor (actual provincia de
Misiones); en 1956 el jesuita espafiol Antonio Guasch publica en Asuncion El idioma
guarani. Gramatica y antologia de prosa y verso, que tuvo gran repercusion y
numerosas ediciones; por ultimo, cabe una mencion especial al jesuita espafol con
ciudadania paraguaya que dedic6 mas de seis décadas a investigar sobre el
guarani, Bartomeu Melia (1932-2019).

Desde que los misioneros europeos se interesaron en plasmar por escrito el
habla del guarani, han surgido una serie de interrogantes en torno a como
representar sonidos nuevos y tan diferentes a los de las lenguas de los
conquistadores: ¢qué grafias utilizar?, ;como escribir sonidos nuevos?, ¢sonidos
nasales?, ;de qué forma diferenciar sonidos de una y otra lengua?, ¢inventar algo
nuevo?

Estos fueron algunos momentos importantes en los que se busco fijar un unico
alfabeto, aunque las reglas no fueron adoptadas por todos los sectores, e incluso
llegaron a ser resistidas. En 1867, durante la Guerra de la Triple Alianza contra el
Paraguay, el mariscal Francisco Solano Lopez convoca en Paso Puku una
convencion para organizar el alfabeto que se utilizaria en los peridédicos de guerra.
Tras la derrota en 1870 por parte de los Aliados, comienza la persecucion estatal
hacia el guarani, considerado un resabio de aquella civilizacién que se buscaba
exterminar. Un siglo mas tarde, en 1950, el Primer Congreso de la Lengua Guarani
aprueba el achegety,10 un alfabeto moderno que combina el alfabeto espafiol y el
alfabeto fonético internacional.

A su vez, a principios del siglo XX, segun sintetiza la entrada de WikiLibros,
Guarani/Anexo/Historia del guarani:

La mayor parte de las obras mas populares y significativas de la literatura
guarani, en todo el Paraguay y el Rio de la Plata, fueron escritas en alfabetos
populares. Los alfabetos populares atienden al medio de produccion, la
imprenta, de los primeros afnos del siglo XX. Y consisten en utilizar la crema o

® Reedicion facsimilar del Arte de la Lengua Guarani.
"% E| nombre guarani del alfabeto achegety es un neologismo formado con a-che-ge (el nombre de
las tres primeras letras) y ty, que significa “agrupacion”, “conjunto”.
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diéresis (como &, €, i) o el circunflejo (por ejemplo, &, 7, ) como signos de
nasalidad, de cuyos tipos disponian ya las imprentas mas pequenas. La “jh”
como signo de la j aspirada (que a partir del alfabeto de la Asociacion Cultura
Guarani de 1939 se representa con h), y el signo y para el sonido
semiconsonantico de la y espafiola como en yacaré y también para el sonido
vocal de la y (y, sexta vocal oral actual). También se utilizaban
indistintamente la v o la b. Y algunos utilizaban yn en vez la Y actual. (Véanse
por ejemplo, las “Cartas y Proclamas en guarani” de Manuel Belgrano, el
periddico Cabichu'i de la época de Francisco Solano Loépez, y la seccién
Guarani de “La Republica del Paraguay” de DuGraty, todas ellas del siglo
XIX, ademas de las obras originales de los mas célebres poetas guaranies,
que se encuentran, por ejemplo, en “OkaraPotykuemi”.)

En lineas generales, los puntos fundamentales de la reforma ortografica de 1950 se
resumen en:

El uso de la k en reemplazo de la ¢ (karu, katu, kate).

La incorporacion de la y como sexta vocal oral.

El signo Y para la sexta vocal nasal, siempre precedida del puso (aka’y).

El uso de la h en reemplazo de la jh (hovy).

El uso de la vy la eliminacion de la b (yvoty, kavara).

El apostrofo () o “puso” como signo de la suspensidon glotal intervocalica
(sa'y, ka’a, rie’é).

e La suspension del acento grafico en las palabras agudas (guarani, chipa,
taragui).

Unos comentarios finales sobre el alfabeto utilizado actualmente en Paraguay. En
2010, la Ley N° 4251 de ese pais (conocida como Ley de Lenguas) crea la
Secretaria de Politicas Lingliisticas o ParaguaiNe’énguéraSambyhyha, que tiene
rango de ministerio y una mision: la normalizacion del empleo del idioma guarani
como lengua oficial. Al afo siguiente se pone en funcionamiento y mediante la
Resoluciéon N° 54 del afio 2012 establece, en su Articulo 2, la creacion de un
alfabeto provisional con 32 letras, signos o grafemas. Dicho alfabeto provisional
tiene una letra menos que el que el Ministerio de Educacion y Culto (MEC) de
Paraguay venia utilizando en los materiales educativos luego de la Reforma
Educativa de 1994, que incorpora el guarani dentro de la curricula oficial en todos
los niveles. Este alfabeto'" incluia la § (g nasal), letra que en la primera Gramatica
Guarani oficialmente aprobada por la Academia de la Lengua Guarani a mediados
de 2018 reaparece: hoy en dia, se vuelve a hablar de que “el guarani tiene 33
fonemas propios que se representan por medio de 33 grafemas o letras”, lo que en
términos de Soares (2017) se puede plantear como una lengua completamente
transparente a la hora de escribirla, es decir respecto de su ortografia.

" Para quienes quieran profundizar un poco mas sobre esta lengua, les dejamos un video en el que
se pueden observar como se ensefia actualmente el abecedario en guarani.
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AlA|Ch|lE|E|G|&|H|I|T|J|K|L|M|Mb|HN |Nd

Ng(Nt | N|O|O|P|R|Rr|S|T|U|UO|V|Y|Y

El alfabeto guarani (achegety)

A continuacion les compartimos algunas escrituras de estudiantes hablantes de
guarani en las que podemos ver algunas peculiaridades atribuibles a ciertas
transferencias del habla hacia la escritura, como es el uso de la grafia k en “pika” en
lugar de la ¢ (Imagen 1). Esta transferencia podria deberse a que en guarani el
fonema dorso-velar oclusivo sordo /k/ se representa unicamente con la grafia k, a
diferencia de lo que ocurre en espafol, lengua en la que hay tres grafias para este
unico fonema: kiosco, casa, queso. Sin embargo, estas estudiantes no estan
alfabetizadas en guarani, por lo que no se puede asegurar que tienen el
conocimiento de la relacion fonema /k/ = grafia k. De conocer escrituras en guarani,
se podria interpretar que estan transfiriendo entre ortografias, pero aqui cabe
pensar que estan operando de la misma manera que lo hacen los hablantes del
espafiol: asocian fonema-grafema en una primera etapa en la que todavia no
dominan las irregularidades del sistema de escritura. Volviendo al concepto de
escrituras inventadas, podemos expandir sus posibilidades explicativas ajustandolas
a distintos casos de alfabetizacion inicial que soélo pueden comprenderse con el
trabajo docente cotidiano.'

Imagen 1. “Pika”

'2 Las escrituras que presentamos son de dos estudiantes mujeres hablantes de guarani, una adulta
y otra adolescente, que actualmente cursan los estudios de educacién primaria en el Centro de Epja
N° 799, con sede en la Casita El Rincén de la localidad de Villa Elisa (La Plata, Provincia de Buenos
Aires). El curso se encuentra a cargo del Profesor de Educacién Primaria Martin Goyeneche,
estudiante de nuestra Licenciatura, quien nos brindé las imagenes de los cuadernos y la informacion
necesaria para la contextualizacién del caso.
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En la Imagen 2, vemos una receta con los ingredientes de la sopa paraguaya,
donde podemos observar la ausencia de la grafia h en “arina”. En espafiol, la grafia
h no representa ningun fonema, permanece en la ortografia de la lengua por
cuestiones filolégico-historicas. Sin embargo, en guarani representa el fonema
laringeo fricativo sordo /h/ (suena como la h del inglés, parecido a la j en espafiol).
En este caso también podemos pensar asignaciones de valor sonoro, o no,
comunes con los estudiantes hablantes de espaiol: en la medida en que la grafia no
representa un sonido, cuando el aprendiz esta en proceso de escribir la palabra, no
hay ningun elemento que “suene”, algo que le dé una pista desde el habla de que
hay que poner una grafia en la escritura de la palabra. Como sefialabamos en el
analisis de la Imagen 1, estas estudiantes no conocen escrituras en guarani; de
conocerlas, podria pensarse que, dado que esa grafia representa un fonema, la
alumna podria “decidir’” que alli no corresponde poner h porque no suena.

Luego observamos la escritura de “mais” por maiz. Aca es importante volver
sobre las caracteristicas de la variedad rioplatense que mencionamos antes: en
América somos “seseantes”, lo que significa que no distinguimos /s/ de /8/ en la
pronunciacion, aunque tengamos tres grafias diferentes para representar el fonema
Isl: s, ¢y z. Por otra parte, la grafia/letra z no es parte del alfabeto del guarani,
aunque llegé a utilizarse por relacién e influencia con el portugués (de ahi el nombre
de las Cataratas del Iguazu; Iguasu en guarani paraguayo). A su vez, uno de los
desafios que tienen estas estudiantes en su alfabetizacion inicial es que no soélo
deben manejar un alfabeto, sino dos, con sus reglas gramaticales y de acentuacién
propias:

Imagen 2. “Arina” y “mais”

En la Imagen 3 vemos el uso de i por y. Esto puede deberse, como en los casos
anteriores, a cierta regularizacién de las relaciones fonemas-grafemas que hacen
también los y las estudiantes hablantes de espafol o, respecto del caso que
estamos analizando, al hecho de que y, en guarani, representa otro fonema
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vocalico, por lo que prevalece la relaciéon con la grafia que representa el sonido que
estan escuchando.

Imagen 3. “i para kurarse”

Como se observa en las imagenes de los cuadernos, no hemos agotado todas las
escrituras que pueden encontrar distintas explicaciones en relacién con todo el
recorrido realizado. A modo de cierre, presentamos una serie de materiales
multimodales que ahondan en las caracteristicas linglisticas del objeto a ser
ensefiado (la lengua escrita), considerando ciertas particularidades grafofonémicas
que creemos son relevantes en contextos de alfabetizacién inicial y diversidad
linguistica.

En primer lugar, invitamos a recorrer los cuadros de los sistemas
consonanticos y vocalicos comparativos de ambas lenguas. Los cuadros presentan
en color azul los sonidos que s6lo encontramos en espanol rioplatense, en rojo los
sonidos propios del guarani, y en negro, los que comparten ambas lenguas. Al
hacer click en las bocinas (m), se van a poder escuchar las pronunciaciones en
cada lengua. También presentamos en formato video la _explicacion de los cuadros
interactivos, empezando por los criterios de organizacion y clasificacion de los
sonidos, para pasar luego a una sistematizacién de los que llamamos “zonas
problematicas”, que son ciertas zonas fonolégicas en las que se podria presentar
mayor grado de transferencias entre el habla y la lengua escrita. Se podra observar
y escuchar que en las explicaciones aparecen los aspectos articulatorios, que no
deben confundirse con la idea de que los fonemas podrian pronunciarse de manera
aislada, como explicamos antes. Por lo tanto, enfatizamos en que estos
conocimientos son para los y las docentes, no para ser ensefiados a quienes se
alfabetizan. Hacia el final del video, analizamos estas transferencias en escrituras
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de estudiantes que hablan guarani y se estan alfabetizando en espafiol. Aqui el |i
a la presentacion que usamos para el video. Para cerrar, invitamos a realizar I
siguiente Quiz, a modo de repaso o autoevaluacion.
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